TAJEKOZTATAS

Az aldbbi szivegezésii levelet kiildtilk el a pedagdgiai intézetek,
tanit6- és tandrképzd foiskoldk, mitvelGdési kozpontok vezetGinek.

Tisztelt Intézményvezetd!
Kedves Kolléga!

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasat segitséget szeretne nytjtani minden olyan intézménynek és szervezetnek, amely
valamilyen formaban foglalkozik dramatikus neveléssel, dramajatékkal, vagy érdekl6dik ezirant.

A Milvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium 3/1993. (I1.2.) sz.rendelete lehetévé tette draimajatékvezetiszakvégzetiség
megszerzését, és a vizsgaztatas jogaval a Térsasdgot ruhazta fel. llyen vizsgdztatds altalaban minimum 120 6ras tanfo-
lyamok zaroaktusaként folyik. )

A rendelet megjelenése 6ta eltelt masfél év alatt kozel 200 kollégank szerzett dramajatékvezetésre jogositd bizo-
nyitvanyt.

Szeretnénk tudatni mindazokkal, akiket érint, hogy Tarsasagunk, mely a dramapedagogusképzés és a Magyarorszagon
foly6 dramapedagégiai tevékenység szf nvonalanak biztosftasira ésszakmai védelmére jott Iétre, kizarolagazok-
nak a drima jéték-vezet6knek amunkd jaért vallal szakmaifelel6sséget, akik a fent megnevezett rendeletalap-
Jjan, a Tdrsasdg dltal kidolgozott kovetelményrendszer szerint, 8 Tarsasag vizsgabizottsdga elOtt tettek vizsgat,
s err6l bizonyftvinyuk van,

Ennek birtokéban a dramajaték-vezetSk a dramajaték eszkézrendszerét alkalmazhat jak sajat oktaté-neveld munka juk-
ban, illetve oktatasi és miivelédésiintézményckben dramajatek-f oglalkozasokat (szakkor, jatszohaz,drama-nap sth.)ve-
zethetnek.

Amennyiben felndttek (pedagogusok, 6vondk, gondoz6ndk, animétorok) szamara rendezend6 dramapedagogiai tanfo-

lyam szervezése irant jelentkezik igény, a tanfolyamvezeté személyénck egyeztetésében a Magyar Dramapedagogiai
Tarsasdg készséggel all a szervezSk rendelkezésére.

Budapest, 1994. oktéber 31.
A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag

Oktaltasi Bizottsaga neveben:

Debreczeni Tibor Gabnai Katalin
a Tarsasag elnoke az Oktatasi Bizottsag elnoke
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Falvay Karoly

Népi gyermekjitékaink és a fejleszté pedagégia

Hagyomanyos gyermekjatékaink a mai napig nem érde-
melték ki sem a tarsadalom-, irodalom-, nyelvészettudo-
manyok, sem a pszichol6gia, sem a neveléstudomany el-
mélyiilt érdeklGdését. Sajatos emlékeiket kizarélag a
nyelvészet-, néprajztudomany régzitette és jelentésebb
résziiket, mint emlékanyagot publikalta is.

A nevezett tudomanyagak biine azért is égbekialtd,
mert a neveléstudomany munkatdrsanak Kiss Aronnak
a,dicsGségét” a néprajztudomany magaénak érzi, 1 téb-
bi érdekelt pedig mindezt, a neveléstudoménnyal egyiitt,
nem érzi magaénak. Groteszk tiikore tehat a fenti tudo-
méanyégak mindegyikének, hogy e témakdr mai napig

- leghiresebb és legtel jesebb gyiijieményét nem az Sssze-

fiiggéseket leginkabb attekinteni képes néprajztudo-
many, hanem a nevelésiigy egyik kivalosaga: Kiss Aron
szorgalmazta, gyiijtotte, szerkesztette és adta kizre mar
tobb, mint szaz évvel ezelGtt 1891-ben. Bar gyiijts tevé-
kenységének szamos emlitésre mélt6 folytatoja akadt,
miivének értékét nem azemlitett szakagak emelték tudo-
ményos rangra, hanem a zenetudomany, Barték, Kodaly
ésmunkatarsaik kdzremiikodésével. Szazesztendd 6taaz
érintett legfontosabb tudomanyagak egyike sem tette
meg a kivanatos Iépéseket az Gsszegyiijtott dridsi nevelé-
si tapasztalatokat magéaba foglalo jatékgyi jtemények
értelmezése ésfelhasznalasa érdekében. Pedig Kiss Aron
éskovetdi e nagyértéki nemzetikincs 6sszegyiijtését ép-
pen emiatt szervezték meg, és a magyar nevelésiigy hasz-
nositasa szimara ezért mutattak fel. Kiss Aron gyakorlé
neveléként mindehhez a kor szinvonalan 116 kiilon ,,J4-
téktanit6 Vezérkonyvet” isirt.

Ebben az évben iinnepeljiik e kitet megjelenésének
szazéves évfordulbijat.

Tiszteletiink és megemlékezésiink jeléiil idézziik fel .

az ebben megfogalmazort gondolatait és célkitiizéseit:
wAziskolaaneveléstermészete szerint nemcsak a lélek-
kel, de a testtel is tartoznék foglalkozni. Ma azonban
dgy dll a dolog, hogy a szellemi neveléssel tilsdgba is
mentiink, mig a testi neveléssel nagyon hdtra vagyunk.
Ezért a sok panasz a tilterhelés miatr. Ugy vagyunk,
mint mikor a gézparipautdn két annyi kocsit akaszt a gé-
Pész, mint amennyit az megbir. Ezt ma mdr beldt ja min-
denki. A bajt azonban csak felismertiik, de segiteni nem
tudunk rajta. Mindenik sziile biiszke rd, ha épkézldb
gyermeke van, de hogy meg is tartsa ilyennek, arra fur-
csa kovetkezetlenséggel sajndlja az idét. Az ismeretek
ugyanis megszaporodtak, s az a kiizdelem, melyet a meg-
€élhetésért folytatunk, kényszerit benniinket, hogy fegy-
vertdrunkat egyre-mdsra szaporitsuk... A neveléstudo-
mdny a médszer fejlesztésével éveket takarithat meg a
tanulds szdmdra, de bdrmilyen dridsi haladdst tegyen
is, a tilterhelést csak akkor sziintetheti meg, ha a na-
8yobb teher megbirdsdra képessé teszi a gyermeket...a
testierGt kell fejleszteni, a testet kell alkalmassd tenni
arra, hogy a nagyobbtesti-lelki er§feszitéseket megbir-
ja’.

Ugy tiinik, a tarstudoményok atengedték a terepet a
néprajztudomanynak, s elintézettnek vélték a teendéket
¢ tudomanyag méhecske-szorgossaganak tovabbi gytj-
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togetd ésleird tevékenységével, jatékszervezd torekvése-
ivel.

Az igazsighoz hozzétartozik, hogy a néprajztudo-
many kutatéi Borsai Ilonkdval, Lajos Arpdddal, Igaz
Mdridval, Egyiid Arpdddal, Haider Edittel, Gyorgyi
Erzsébertel és sokan masokkal egyiitt eréfeszitéseket
tettek népihagyoményaink életben tartasira. A Kodaly-
itekintély-hattér azonban ezt a térekvést csak az Gvodai
kériilmények k6zott (Forrai Katalinrévén) ésaziskolin
kiviiltudta biztositani. Burka Endreis, mint az elmilt év-
tizedekben a testi nevelés egyik meghatarozo személyi-
sége, teljesen tisztdban volt e hagyomanyos jatékok nagy
neveld-, fejleszté készségével. Mégis irdsaiban csak peri-
férikusan foglalkozik e jatékokkal. Nem véletleniil. Népi
jatékaink legélesebb ,,nemzeti ellentaborat” — eléggé el
nem itélhetd modon éppen a testnevelés iskolai iranyit6i
kozott kell keressiik...

Miltunkkal éppenigy egyiitt éliink, mint a jovénkkel.
Ezt az alapvet$ koriilményt a néprajz és mas tudo-
manyagaknak, valamint a nevelés-iigynek is tudomésul
kell vennie.

S6t még mast is, amit a legfrissebb kutatisok mutat-
nak. Hdmori Jdzsef Kossuth dijas agybioloégusunk
Ornstein amerikai pszichologus megallapitasait idézi:
wSzerinte a nyugati kultira nilsdgosan balfélteke cent-
rikus, amennyiben til nagy silyt helyez anyelvreés a lo-
gikus (,,ésszerd”) gondolkoddsra. Ez viszont azt ered-
ményezi, hogy a nyugati ember intellektudlis képzése so-
rdn tilhangsilyozott az elemzés szitkségessége, aminek
egyenes kovetkezménye, hogy az egész, illetve a tényle-
ges problémamegoldds helyett sokszor egymdshoz nem
is kapcsolddo résztoredékek vizsgdlatdra fecsérli a
rendelkezésre dll6 energidkat... A keleti (azsiai) kulti-
raban sokkal nagyobb sillyt kap — Ornstein szerint — a
jobb félteke intelligenciaja, ami a nyugat racionalis,
technologiai gondolkodasaval szemben inkabb intuitiv,
meditativ, misztikus és — nyugati mércével — sokszor
tdnik irracionalisnak.” Ezeket a kiilénbségeket a japan
példaval illusztralja, akik taltettek nyugati ,,mesterei-
ken”., Emellett tovabbra is megtartottak a jobbféltekés
gondolkodas olyan el6nyeit, mint az intuicio, a kornye-
zettel valo szoros, kolcsonds kapesolat (fejlett vizualis
kultura, filozéfiailag bizonyos egészséges irracionalitds
és a meditativ készség...”” Hamori fiizi hozza: »ahogyan a
japéanok a kétféle gondolkodasméd kézétt egészséges
egyensilyt tudtak kialakitani a balféltekés gondolkodas
intézményes fejlesztése it jan, ugyanigy a nyugatikultd-
ranak is t6bb siilyt kellene fektetni (s igy a miénknek is,
— szerzG megj.) a jobbféltekés képességek fejlesztésé-
re”.

A népi gyermekjatékok szovegeinek a kolt6i képek-
nek meghatarozotulajdonsiga a tobbértelmiiség. A kinai
ezért mondja, hogy ,.egy j6 kép tobbet ér, mint tizezer
sz0”. A keleti kultirankbol eredéen szarmazik nyelviink
oriasi képalkoté tulajdonsaga, sajatossaga. Innen van e
jatékok rendkiviili szerepe a gyermek jobbagyféltekés
fejlesztésének lehetségeiben, amiben ugyanakkor nem
azonosak a sportjatékokkal, melyek sokkal inkabb a
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balagyféltekés miikodést kivinok. Nem beszélve arrdl,
hogy a sportjatékok nem is ennek az életkornak a jatékai.
Az agybiologus is ezért hangsilyozta a jobbagyféltekés
fejlesztés fontossagat.

E népi ,.fejlesztési pedagogia” kovetkezményeibdl
szdrmazik, hogy a gyermek mar kicsiny korban a neki
megfeleld képi szinvonalon és értelmezésben a koriilotte
lévivilag, a nagy természet miikddésébdl tanul el alapve-
t6 6sszefiiggéseket, ritmikus, a késébbiekben is konnyen
eléhivhatd formaban. Ezekre csak késébb lesz sziiksége,
amikor mar nem leszideje ennek a megtanulasara. Ekkor
mar a megtanult ismeretek Osszefiiggéseinek a feldolgo-
zasaval, elmélyitésével kell toltse az id6t.

Ezzel elérkeztiink a ,,népi fejleszt6 pedagdgia™ alap-
koncepciéjahoz, amire mar Losonczi Istvdn is rajott
1770-ben Nagykdroson. Ekkor jelentette meg Harmas
Kis Tiikor cimii iskolaskdényvét, mely példatlan médon
legalabb egy évszazadon at versbe szedve tanitotta mega
gyermekeket a legfontosabb ismeretekre is. A hires, ma-
igpéldaképként emlegetett nagymiiveltségiireformnem-
zedék ezen az iskolaskonyvon nétt fel szerte az orszag-
ban. Az elmilt évtizedekben pedig odaig jutottunk, hogy
gyermekeink még a minimalisan kdtelez6 versismere-
tekkel sem rendelkeznek, tempdtlanul beszélnek, gyen-
ge, gyakorlatlan a memoériajuk stb.

Egondolattal vissza is kanyarodunk az irasunk elején
idézett kiss aroni gondolatokhoz, népigyermekjatékaink
mozgaskultirajahoz. Ezek négy kiilonbozé életfeltétel
jatékos gyakorlasat teszik lehet6vé:

1. Az erGérzet kimiivelését,

2. A térbeli mozgashoz sziikséges egyensilyérzék ki-
gyakorlasat,

3. Aziddritmus 6sztonds és tudatos érzetének elsaja-
titasat,

4. Az alkot6 készségek kifejlesztéséhez sziikséges
képzelGerd és érzelmi élet elGsegitését.

1. AzerGérzet

A fizikai eréérzet valamilyen formaban mindig mér-
hetd. Csakracionalisgondolkozasunk a mennyiség-érzé-
kelést tilhangsilyozo képzetei teremtették meg a min-
den téren eluralkodott teljesitmény-szemléletet.

A nyugati és a keleti kultirak kzott az emberi erér-
zetfontossaganak megitélésében, kiilondsen napjainkra,
fontos ellentét kialakulasa figyelheté meg. Az altaluk
gerjesztett ipari forradalom j6léti tirsadalmakat hozott
létre, és ezzel egyiitt fizikai er6nlétet nem kivan6 kényel-
mes életmodot. Hasonl6 iparifellendiilés indult meg ake-
leti kultirak orszagaiban is, de ezek felfutasa lényegesen
gyorsabb és tartosnak is igérkezik. A felgyorsulés sikeré-
nek hétterében és tartds folyamataban eddig senki nem
vizsgalta a keleti életforma és az abban talalhatd sajatos
erdérzet-filozofia (pl. yoga, kiizdéjatékok széleskori el-
terjedtsége stb.) jelentGségét.

A hazai gyakorlatban az eréérzet 4ltalanosan ala-
csony szinvonala igen szomort képet mutat. A katonai
szolgalatra alkalmatlan if jasag 1975-6s 35%-os hihetet-
leniil magas részaranyanak mai, 20 évvel késébben to-
vabbi 10%-os, jelenleg 45% koriili allapotaval jellemez-
hetd. Ezzel a1l szemben a népességiink sziik rétegét kite-
vé ,.élsportoldinak™ aranytalanul magas, kivalo sporttel-
jesitménye. A szembetiiné ellentét vizsgalata Osszefiig-
géseinek, kovetkezményeinek elemzése maig nem tor-
tént meg. Ma mar aziskolaban ,,testkultirat’ tanitanak.

A testi nevelés, erégytijtés, mozgékonysag, jatékossag,

egyiittmiikodés a harmadik testnevelési 6ra bevezetésé-
vel maradt az eddigiekben.

2. A térben mozgds elsa Jitftdsa

Az emberi test a foldi gravitacio feltételei kzott ala-
kult ki. Egész létezése az egyensily allapotaval a legszo-
rosabb dsszefiiggésben van. Biztonsagos elsajatitasiraaz
élet elsé hét nyolc éve all mindenki rendelkezésére.

Az egyensily elsajatitasaban a jaras k6zponti szere-
pet jatszik. A jaras életkorral 6sszefiiggd kialakulasa tu-
doményos szinti ismeretekkel a mai napig nem meg-
nyugtatoan rendezett. Gyermekjatékainkban ugyanak-
kor a biztonsdgos jaras a meghatarozo mozgas.

A jaras harom egyensilyihelyzet ritmikus valtogata-
sa. Agyi irdnyitdsa és a mozgaskivitelezés az eréfeltéte-
leknek és a nevelés igényeinek van alarendelve. Gyer-
mekjatékainkban kétf§elemefordulels: alépésésannak
sajatos valtozata, a forgd lépés. Az els6 7-8 év minden-
féle fejelszté pedagogiaja ezért a jarassal Osszefiiggd
egyensilyérzet biztonsagos rendezése koriil kellene,
hogy Gsszpontosuljon, melyhez a jarason kiviil més, de
els6sorban ebbe az irdnyba hato erdfejlesztés és jatékos
mozgasérzetek csatlakoznak.

3. Az id6ritmus 8sztonds €s tudatos érzete

Az id6ritmus olyannyira Osszeforrott az emberi
nyelv, azaz a beszéd-, mint k5z1ési rendszerrel, hogy sza-
mos nyelv irott betihangjai pl. a holdvaltozas, vagy mas
hasonlé ciklikus jelenség idéritmusanak felelnek meg.
Hogyne felelne meg az id6 ritmusa azolyan alapveté em-
beri mozgasnak, mint a jaras? Gyermekjatékaink szinte
kivétel nélkiill...a jaras 2/4-es ritmusat kovetik, ami egy-
ben a helyes magyar beszéd egészséges tempdja és szo-
tagritmusa is. Fontos szerepet kap ebben az idéritmus
metrikussaga, ami a Kodaly-i koncepciét megvaldsitd
Forrai Katalin évodai ének-zene médszertanaban az
wegyenletes liikktetés” elnevezést kapta.

A helyes fejleszté pedagogianak, mint a gyakorlat
megmutatta, Gjabb és Gjabb hatékony modszerek utan
kell kutatnia. Hyen hatékony modszernek bizonyult pl. a
mozgaskutatas kovetkez6 folyamata, melyet Ritmikus
mozgas-énekes jaték c. konyvem tapasztalatai alapjan
dolgoztam ki az egyenletes liiktetés mozgasérzetének el-
sajatitasahoz:a/ A gyermek erétel jestapsoldssal (asa-
jdt, és nem a felndtt tempdjdban) el kell sajdtitsa biz-
tonsdggal aszovegritmus és atapsolds egységeét.b/ Ezt
kovetden hangsiilyos dobbantS helyben jdrdssal dt kell
vinni a taps- érzetet a ldbérzetre. (a gyermeknél ez agyi
irdnyitdsfejlédési probléma). ¢/ Ennek a ritmikus jd-
rdsnak a megérzése utdn lehet elinditani balra és nem
jobbra! a korbenjdrdst, mint a tdrsas egyiittmitkodés
alapvetd feltételér. Ennek a hangsilyos jarasnakamon-
dokaritmussal koordinalt egyiittessége vezet el az un.
~egyenletes liikktetés™ jarasban megjelené alakisagahoz.
Mindezt kombinalni kell a folytatasban olyan mondéka-
szbvegekkel, melyekben a gyermek megérzi anégynegye-
des, nyolcnegyedes valtasokat a szotag- és a jaras ritmus
valtozataiban. Az Gn. lancversekben (pl. a ,fejénota’)
megtaldlhato a ritmikus mozgasok gondolati megfeleld-
je, melyek mint memoériafejleszté készségek is mitkod-
nek.

4. Az alkot6 készségek kife jl6dése

Ezek a készségek az agybiologiai kutatisok szerint
talnyomorészben az Gn. ,,néma’ vagy jobboldali félteke
miikddésében taldlhatokmeg. Sajatossaga efélteke haté-




kony miikbdésének azérzelmi indittatas, ami nélkiil ere-
deti, 4j gondolatokat megmozditd készségek nem indul-
nak meg. Nem hagyhatok figyelmen kiviil a genetikai
adottsagok sem, de az érzelmi nevelés és érzelemmel te-
litett kornyezet sokat nydjthat az alkot6 készségek ki-
bontakozasahoz.

Kodaly zenei elképzeléseiben erre érzettra. Sajnos az
6 raérzésével egyidGben, vagy méginkabb & elStte nem
volt, aki a mozgas és a zene ritmikus egyiittességének a
fontossagat érzékletesen és tapasztalatokkal is alata-
masztva képviselte volna. Az egyénben megjelené moz-
gés és koordinalt zenei ritmus ugyanis rendet teremt a
beszéd szoritmusanak kozlési folyamataban. A gyer-
meket ezzel gondolati fegyelemre neveli. Emellett és ez-
zel egyiitt megteremti a tirsas mozgas és viselkedés
egyiittes lehetGségét, egyiittes tevékenységét. Minden-
nek a gyermek szocializicifjaban, azaz természetes,
szerves kozossegre nevelésében van rendkiviili jelentGsé-
ge. Lehetdséget és modszert ad a neveld nélkiili 6nszerve-
26dés és Oniranyitas optimalis megoldasahoz.

Az érzelmi nevelésnek nem az egyetlen, de kétségte-
leniil igen hatasos médja, az énekes mozgdsos jdrék. A
képi latasmad fejlédésében szamos mas lehetdség is he-
lyet kap: a mesevilag, az €16 kornyezet allat és névényvi-
laga, mely egyre inkabb a képernyén, és nem a valosag
természeti élményén keresztiil épiil bele a gyermek érzel-
mi vilagaba. Igy nem mas, mint konzerv eledel. Legyen
barmilyen izletes, sohasem kozeliti meg a friss taplalék
izét, zamatat, élményét, ~

Az a vilagkép, ami a gyermek mese-, jaték-, és moz-
gasvilagaban még egységben jelenik meg, nem folytaté-
dik az iskolaban. Nincs aki ezt a vildgot dtvezetné abba a
folyamatba, abba a vilagképbe, amiben ma éliink. A leg-
korszeriibbnek tartott tarsadalmak iizleti és politikai ko-
rei pedigaz utobbi évtizedben figyelemre méltéan valtot-
tak. David M. Lewis a Harward egyetem tanira Millene-
um c. frissen megjelent impozans kétetében az emberi
kultira 6rok egységére figyelmeztet.

A kétszeres Kossuth dijas geologus Szddeczky Kar-
dos Elemér a mai tudoményossig eredményeivel kisé-
relte meg a nevelésben annyira nélkiilézott korszert vi-
lagkép-egység megfogalmazasit. ,,A jelenségek univer-
zalis kapcsol6dasa cimmel megjelent poszthumusz kite-
te felkeltette a nemzetkozi tudoméanyos vilag érdekiGdé-
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set.

A fejleszt6 pedagdgia a gyermek megsziiletésétsl
kezdve folyamatban gondolkozik. Mégis minden 6véné
tudja, hogy gyermekre koncentral6 nevelési torekvései
nem folytatédnak az iskolaban,

Fejleszt6 pedagogiarol, iskolai vonatkozasokban pe-
dig csak akkor lehet beszélni, ha megteremtédnek a ta-
narcentrikus ismeretatadas helyett a gyermeki, if jfii 6n-
szervezodés, onfejlesztés lehetdségei, készségei, mod-
szerei, tapasztalatai.

Az o6vodaban folyik ma egyediil igazi nevelés. IdGsze-
ri lenne errdl elgondolkozni,

A magyar drimapedagdgia és a gyermekszinjitszds két jelentds
reformer személyiségét vesztette el az elmiilt esztendében.

THUROCZY GYORGYOT

a kivdl6 nevel6-rendezdt, a Debreceni Alfold Szinpad alapitdjit,
akinek egyik legutolsé miihelytanulmdnydt a DPM 5. szimdban
tanulmanyozhatta az olvasd.

SZEGI LASZLOT

az ugyancsak debreceni rendezét, tirsasigunk tagjat,
gyermekszinjatsz6 fesztivilok humdnus szakértdjét,
rendezok€épzd tanfolyamok tandrat.

Hatdsuk az, ami megdrzi dket, hatdsuk, melyet neveldi kapcsolatokban,
rendezésekben, irdsokban, személyes bardtsigokban gyakoroltak
sziikebb €és tdgasabb kérnyezetiikre, tanitvinyaikra, munkatdrsaikra,
szeretteikre, rank.

Fdjdalmas, hogy nincsenek.

BROSL



Trencsényi Laszl6

Miivészeti nevelés és a pedagégiai reformok

A szerz0, az OKI munkatdrsa, a kordbbi évtizedekben szdmos mii-
Vvészetpedagdgiai tdbort irdnyitort és tdmogatott. 1991-ben az AL-
TERN fiizetek (3)-ben Vildgkerék cimmel kotetbe gyiijtott néhdny
miivészeti tdborrdl szolo leirdst. A fiizet elé irt bevezet6jét — Kki-
sebb roviditéssel — azért k6z6ljiik, hogy olvasdinknak modjdban
legyen miivel6déstorténeti kdrnyezetiikben elhelyezni a magyar drd-
mapedagdgiai kisérleteket.

Mivel8déstorténeti viziat

A 70-es, 80-as évek avantgard torekvéseinek pedag6-
giai forrasvidék a szazadeldvel életrekelt ,,reformpeda-
gogiak” azon szarnya, melyet munkaiskolanak, munkal-
tatd iskolanak, aktiv iskolanak nevez a neveléstorténet.
Olyan pedag6giakrol van tehat szo, melyek a tanulasi fo-
lyamatot alkotéfolyamatba rejtik. Ugy is mondhatnam:
kozvetleniil funkcionalissa teszik a tanulast, a megszer-
zett tudas hasznossaganak, érvényességének — idegen
sz6val: relevanciajanak — kozvetlen, szinte azonnali at-
élésétatanulasegyik legfontosabbelemévé avatjak.E te-
vékenységszervezés lényegi filozéfiaja az, hogy a ,.do-
log" 1étrehozasa érdekében kell megtanulni tudasokat és
technikakat (nem pedig az ,,oktatoiskola” elvont logika-
jaszerint —agymond: ,hitelbe” — azért, hogy ,,okosab-
bak legyiink™). Valéjaban a ,,dolog 1étrehozasa’ kézben
sajatitjak el a tanulok — elsGsorban gyerekek — a sz6-
banforgs tudasokat és technikakat. E pedagogiak szerint
a funkcio6 tehat (lehet) tanulas, 4m a tevékenység maga
nem az, hanem targyi cselekvés, legalabbis modellezi a
targyi cselekvést. Id6nként raadasul nem is modellezi,
hanem ,,in vivo™ relevans tarsadalmi cselekvésként jele-
nik meg a tanuléi tevékenység is, mondhatni munkaként.
(Mis szavakkal: teljesitményként, sikeres emberi kom-
munikacioként, probléma-iigykonfliktus megoldasa-
ként.)

A 70-es években alternativ pedagogiaként szinrelép6
hazai ,,szocialista nevelSiskola-munkaiskola” torekvé-
sei erre a teoretikus alapzatra épiiltek.

A praxisa termelémunka esetében — ez kéztudott —
megannyi zsakutcat is megjart. Ugyanekkor a targyi cse-
lekvés értékvilaga és eszkdzrendszere viszont a ,,miivé-
szeti nevelés — esztétikai cselekvés” egynemii kozegé-
ben problématlanul valésulhatott meg, (Ezt a tapasz-
talatot a munkaiskola nevelésfilozofiaja elméleti sikon
egy¢bként még alig elemezte.) Mig a szellemi munkanak,
humén szolgiltatasnak az ,,iskolai termelémunkaba”
applikalasa ellen a ,,nevelGiskola™ hazai teoretikusai —
némiképp doktrinajuk rabjaként — sokaig berzenked-
tek, ezalatt valosagos sikerélményektél is biztatva még-
iscsak beépitették a nevelési tevékenységek gyakorlati
rendszerébe. Szakszerlien megérizték ezenkozben a te-
vékenységnek az esztétikumtol valé meghatarozottsiga
sajatossagait.

A miivészeti alkotas mint targyi cselekvés, az objek-
tivacioban értelmét lel$ esztétikai karakter(i tevékeny-
ségrégota fontos eleme egy progressziv miivészeti-eszté-
tikainevelésnek. MondhatninemcsakkiegészitGje, deal-
ternativaja az irodalomrél, zenérdl, miivészetrdl szerez-
hetd tudas ,,iskolas’ megtanitasinak. A didkszinjaték, a
koruséneklés, egyiittes muzsikalas, az osztilyterem s az
iskola otthonossagat megteremtd belséépitészeti-deko-
rativ gyakorlatok, iskolatijsagok, olykor iskolai konyvki-

adés, kiallitasrendezés, miifordit6i és koltdi versenyek
— Gjabban videoi jsagkészités — mind-mind hagyoma-
nyokban is gazdag reprezentansai egy korszer( iskolai
életnek. Ahol atgondolt pedagobgia volt jelen az iskola-
ban, ott nem raaggatott — olykor tanarnak, diaknak
nyligként eléirt — ,,extrak” voltak mindezek, hanem
szervesen igazodtak nemcsak egy nevelési, hanem még
egy (bar korszerilien felfogott) szakszerii tanitasi-tanula-
si folyamatba is. Mondhatni ,,beépiiltek a tanmenetbe”.
Tantervi kévetelmények teljesitéseként tervezték és re-
gisztraltak 6ketakkor is, haezeket afoglalkozasokat nem
az 6rak szigori légkdre, hanem a szinhaz, a miiterem, a
zenekari probaterem, az alkotémiihely hangulata, leve-
géje jellemezte.

Hozzatartozik az igazsaghoz, hogy a hazai mivé-
szetpedagogidban kimutathatd Gjabb térnyerése e felfo-
gasnak nem llt feltétleniil 5sszefiiggésben a munkaisko-
la-tedriaval — olykor legfeljebb alternativitasuk jegyé-
ben talalkoztak. Az persze tagadhatatlan, hogy hazai és
kelet-eurdpai megjelenésének legitimizacidjahoza, Né-
met ideoldgia” idiili jovéképe a miivészkedd szakmun-
kasrol nagymértékben hozzajarult. Voltaképpen a mar-
xizmus-reneszansznak nevezett eszmearamlat elegye-
dett itt a neofolklorizmus romantikus-nosztalgikus
posztmodern lidvtanaval — a kapcsolatok tényekkel iga-
zolhatok. (Kérjiik az olvasot, ne tekintse el6bbi mindsité-
seket ironikusnak, legfeljebb annyiban, hogy a bevezet6
tanulmany szerzéje, a gyiljtemény szerkesztéje cselekvé
részescként a bemutatott torekvéseknek if jikora iranti
rezignacidjat kiséreli meg elpalastolni némi Gnirénia-
val.)

Azisigaz, hogy a legavantgardabb torekvések mind-
egyikében az egyiittes alkotas, a k6z6s cselekvés, a k6zos
teljesitmény felértékelédése tamogatast nyert a fenti
kollektivista eszmerendszerektdl. Ugyanekkor — eszié-
tikai teremtésrol lévén sz6 — ritkan volt mindez szemé-
lyiségellenes. Ez talan maradandoé sikerének is egyik kul-
csa.

Végezetiil e gondolatkorben emlitjiik, hogy — szak-
irodalmi ta jékozdédasunk szerint —nem is kizarélagosan
kelet-eurdpai, igymond szocialista pedagogiai progra-
mokban tort felszinre a 70-es években a reformpedagé-
giamodszertani valasza (merthiszen errél vanszo): a pro-
jekt-modszer. (S persze —intenekerreagytijteménylek-
torai — a forrasvidékek kozt felismerni a ,,tapasztalati
tanulas”, a,,csoportmunka”, a ,.kooperativ tanulas” pe-
dagoégiai ideologiajat is attol fiiggden, hogy ,,mely kéze-
ten melyik eszme tudott kdnnyebben atszivarogni®.

Miivészeti avantgard €s neoavantgard

Hogy azonban a 70-es évekre szemmel lathatban vi-
ragba borultak a komplex miivészeti projektek, ahhoz a
miivészet struktira jaban lezajlé valtozasokra is sziikség




volt. Az avantgard Gj hulliméban, hullimaiban igen jel-
legzetes a mivészeti objektivicionak, a miitargynak, a
muialkotAsnak profanizilodésa, a ,,szentség” kétségbe-
vonisa. Ezzel Gsszefiiggésben nem is csak egy alternativ
mdtérgyfelfogds keriilt a miivészetben hangstlyos hely-
re,hanem azalkot6folyamatnak isijértelmezése, Azim-
provizdcié felértékelédése — nemcsak a dzsezz-ben,
vagy a pop-rock #gazatokban, de képzémiivészetben,
olykor irodalomban is szembeszokd jelenség. Mintahogy
ellenkultarébol a kultiraba integralédott az a miivész-
magatartds is, mely magat a folyamatot tekinti a miivé-
szeti objektivacionak. Elfogadotta valt a neoavantgard
reprezentativ miifaja a performance vagy a happening.
Sziikségszeriien tarsult az improvizativitashoz az inter-
diszciplinaritas, a komplexitas is.

\":ndezzel szoros Gsszefiiggésben értékelédtek fel az
esztétikai cselekvés mas, igymond nem ,,produkciokdz-

- pontu” formaiis. Hazdnkban ilyen miivészeti programok

testetoltése volt a tanchazmozgalom, a jatszohazi tevé-
kenység, €sa ,,creativdrama” (majd késGbb meghonoso-
dott nevén, dramajaték, dramapedagogia is).

A felsorolasbdl is kitiinik, hogy itt egyszerre voltak
hazai , kitermelésii” miivészeti divatok, és volt, egy ,.fej-
letteurépai” import is (nem lebecsiilends adalék, hogy a
wCreativ drama” egyszerre szairmazott kozvetleniil Ang-
1iabol, de legalabb annyira cseh kdzvetitéssel is érkezett).
Sinké Istvan szives figyelemfelhivasabol tudom, hogy
Miinchenben évek 6ta miikodik a PA (Pidagogische Ak-
tion — pedagégiai kor), magam Périzsban figyelhettem
meg a Pompidou Centrum animitorainak gyermekfog-
lalkozasat: Kinek-kinek egy széket kellett ,,sajatjaként
berendeznie”, vagy hullimpapirbol megépitenie kuny-
h6-6nmagit.

Afelsorolasban észre kell venni azt is, hogy egyszerre
voltak tradicionalista (populista) divatok, torekvések és
egyszerre technicista (elitista) torekvések — gondol junk
azelektronikus miivészeti akciok terjedésére. Hogy fiig-
getleniil megjelenési formajatol, kozos életélmény ter-
mékériil volt sz, arrél igen szépen taniskodott a neo-
folklorista nemzedék, a ,,noméad nemzedék ™ egykori n-
vallomasa 1977-bél.

Archaikus mintdk

A kreativ kultdrhistériai-miivészeti-térténelmi is-
meretter jesztés hagyomanyainak ne lennének emlitésre
mélt6 mélyebb rétegei? Dehogynem! El¢szor is emlitsiik
azegykori hires kollégiumok iskoladramait. Azutan pél-
daula jezsuita iskolak osztalyainak felosztasat, ahol a ta-
nulok hosszi idére rémaiakka és punokka valtak. Vetél-
kedéseikben a két Skori nemzet harcat idézték. Az Gjko-
ri, iskolai koztarsasagok” §sének, Martin Plata sva jci in-
tézményét (1761) tartja a neveléstérténet. Sajatos ,,kre-
ativ projektnek” kell tekinteniink egyébként a néprajzi
gylijteményekbdl ismert alakoskodé jatékokkal egybe-
kotott népszokasokat is, ahol a hazrél hazra jaré gyere-
kek réges-régi események szerepldinek bérébe bajtak a
betlehemezés vagy a gergelyjéras idején (s jatékuk egy-
szerre szolgalta a telepiilés mindennapi-iinnepnapi éle-
tét,sasajat,,belenevelddésiiket” — kulturélis tanulasu-
kat — is). Vagy csak egyszeren katonasdit jatszottak —
hasonlé funkcidk rejtett kényszerének téve eleget —,
mint Méra Ferenc Kucké kiralyanak pajtasai. A modern
pedagogia kezdeményezései koziil figyeljiink fel arra a
tényre, hogy a Janos vitéz és a Toldi mindmaig — immar
tobbmint egy évszazada! — szerepela 10-11,illetvea 11-
12 évesek tananyagaban. A mindenkori tantervkésziték

szerint a gyerekek ebben az életkorban €lik meg igazén a
tiindérmese-vildgot és a lovagkort. Ebben a jatékos azo-
nosulasban 1atjak az oktatési sikerek legfébb forrsat.
Hangsiilyosan kell sz6lnunk a 20-as, 30-as évek ma-
gyar reformiskoldinak t6rekvéseirdl. Domokos Ldszld-
néUjlskoléjdbankiilénds hangsilyt helyeztek arra, hogy
a tanul6k tanulményaik sorén beleéljék magukat a tan-
anyagban szerepléirodalmi, torténelmihdsdk szerepébe.
Ennek a pedagégiai dramlatnak sajtos folytatasa volt
Leveleki Eszter banki gyermekiidiilje. Pipeclandot
tobben is ismerik a mai olvasok kéziil. Pipeclandon volt
olyan nyaralési ciklus — mondjak a visszaemlékezGk —
, amikor minden évben ,,mds tarsadalmi korban” éltek a
nyaral6gyerekek. Nyarrol nyarra, korrél korra haladtak.
A kultirhistériai jatékok hagyomanyai kbzott tart-
jukszamon a magyar Gttorémozgatom koaliciés elsékor-
szakat. Ez a korszak egybeesett az 1848/49-es szabad-
sagharc centenariumaval. Mint kdztudott, ekkor — a
centenariumiemlékezés jegyében — alakultak ki a moz-
galomnak legfontosabb jelképei, utalasai az egykori hg-
sOk példajanak ,,Gjrajatszasara”. (Ezt a tradiciot egyéb-
ként a mai vildgban leginkabb a Rakd Jdzsef vezette
»Magyarorszag Felfedez6i™ nevet visel§ alternativ gye-
rekmozgalom 6rzi.) A mddszertani kincstarban kell sza-
mon tartanunk a cserkészetben felhalmozott jatéktradi-
cibkat, alighanem elsGsorban a regdsokét. (Nem véletlen,
hogy mogétte a tradicionalizmust és a reformpedagégiat
szintetizalni képes Kardcsony Sdndort talaljuk!)

Két évtized a szakirodalom tiikkrében, s ami e titkor-
bdl (ezideig) kimaradt

Ahetvenes években a korabban elemzett okok egybe-
fonodasa nyoman e torekvések felerésodtek az iskolai
oktatasban és a kozmiivel6désben is. ElGbbiekben Mezei
Evdé volt az Uttorészerep, aki az ,,alkotd dramaturgia™
kiilf6ldi tapasztalatait iiltette 4t tériénelemtanitasi
modszerek k6z¢ a Bogéncs utcai iskolaban. Kisérleteirdl
beszamolt annak idején a Valésag hasabjain. A tapasz-
talatok jelent6s mozzanataitaz Orszagos Oktatastechni-
kai Kozpont kélcsondzhetd videokazettan is rogzitette
Szimulacids jatékok a térténelemtanitasban cimii to-
vabbképzési anyagaban. Ez id6 tajt kezdédott a képzé-
miivész Sinkd Istvdn és a gazdasagtorténész Rév Istvdn
izgalmaskisérlete abudapesti Varosmajorutcaban. A ki-
sérletben a gyerekek vilagteremtd ,nagyjatéka’ eleinte
oOntudatlanul ismételte-teremtette Gijra az emberi tirsa-
dalomfejlédés elsé nagy 1épéseit. Ez volt a Kaktusz-szi-
get, a gyerekek torténelem-filozofiai modelljatéka. Az
iparmiivész Szép Ilona pedig a kérnyezetjatékok terve-
zetétkészitette el —egy Robinzonad-jatékban —a tech-
nikatantargy tovabbfejlesztésére. A szentlérincikisérle-
tiiskola szelleme és programja —a Gdspdr Ldszlénevé-
vel Gsszefonodott tebria — sokat segitett abban, hogy
Gesztessy Zsuzsa tevékenysége a komplex projektek ira-
nyéaban kibontakozzék, viragba boruljon.

A Fdvirosi Pedagogiai Intézetnél 1974-ben megje-
lent Szabadidémodellekcimi Kereszty Zsuzsa altal szer-
kesztett kotetben olvashaté a szerkeszté Tizvirag-torzs
cimi jatéka. Ezaz adalék arra utal, hogy a napkéziottho-
nos klubmozgalom is érdeklédéssel tajékozbdott a krea-
tiv jatékok, projektek irant. Tihanyi Katalinnak Gyer-
mekszemmel az Okor vildgaban, Pécze Gdbornak Betega
tenger elnevezési jatéka mar a Budapesti MiivelGdési
Kozpont Gyermekfoglalkozasok Budapesten cimii kiad-
vanyaban jelentek meg 1981-ben. A nyiri napkdzibél iz-
galmas indidnkalandot formalni — nos, a (legtijabbkori)




elsOség itt — tudomasunk szerint — a hodmezévasarhe-
lyieké. Monus Ferencné gyermekkényvtaros dolgozott
ki terjesztésre érdemes tervezetet. A tabor programja
1981-ben az Ifjisagi Lapkiadd Vallalat Visszajelzés ci-
mij kétetében jelent meg (az indianosdi sikeres, publikus
valtozatait jatszottak Harmath I stvdn fotériporterrel a
budapesti Martinovics-hegyen, G6do6llén, Salgotarjan-
ban éveken at). Az emlitett kdtetben olvashaté Makai
Eva jatéka, a Csupaszem, mely a varosi, honismereti
portyak egyik szép példaja.

A mizeumpedagogiai akciok (Granasztdi Szilvia,
Mészdros Eméke, Csck Mdrta és masok foglalkozasai),
tovabba a Kamards I stvdnhoz és ,,homalybogoz6” bara-
tai nevéhez fliz6d6 olvasotaborok allamalapitas-jatékai
mind itt emlitendék. A jatszohazak mozgalma szeren-
" csésen Otvozte a kézmiives-népmiivel$ mozgalom és a
dramatikus jaték legjobb torekvéseit. Ennek olvashatd
dokumentumai: Békey Ldszloné MiivelGdéstorténeti
jatszohaz Nagykdroson; Balogh Beatrix Varjatékok;
valamint a Népmiivelési Intézet Jatéka sorozat kiadva-
nyai. Figyelemremé¢lté6 dokumentumok a kecskeméti
Szbrakaténusz kiadvanyai, nemkiilénben Gjabban a Gu-
zsalyas cimii folyéirat (kiadja a Budapesti MiivelGdési
Kozpont). Ez utébbi adta ki 1985-ben Jatsszunk tabort
cimmel torténelmi jatékgytjteményét. A Mizsak
Konyvkiadé sorozata, a Kaptar nélkiil6zhetetlen segit-
ség a jatszohazasoknak — a magyar népmiivészettdl az
indidnosdiig.

A Tajak,Korok, Miizeumok mozgalma olyan kiiléns
otvozete a kreativ kultdrhistériai jatéknak, hogy érde-
mes részletesebben szolni rola. A pecséteket gyiijto, jel-
vényszerzé jaték olyan sikereket ért el, hogy szervezdi-
nek a kozdsségeket mozgositd, bonyolultabb jatékfor-
makat kellett kitalalni. Igy sziiletett a Vandorkdnyv-ja-
ték. Ennek soran felelevenedtek a céhes iparosok évsza-
zados vandorlasi hagyomanyai.

A kultarhistoriai komplex jatéktabor iskolat terem-
tett. A 76-16l 83-ig iveld csillebérci sorozat utan Zankan
honfoglalas-, és reneszansz tabor volt, szolnoki pedagé-
gusok rendszeresen reneszansztabort szerveznek —
most mar az orszag kiilénbdz6 részein, a TKM-taborai
egy-egy Gjabb korszakot valasztanak minden esetben,
1991-ben, a Széchenyi-bicentenarium linnepén el jutot-
tak a XIX. szazadig. A modszer irodalma gyarapodik, a
programok terjednek. A tabori koriilmények k6zott —
mi tagadas, kedvezé feltételkdrnyezetben — elsajatitott
modszertani kultra atszivarog a tanév mindennapjaiba.

Ha a mozgalmi vagy kozosségi keretekben megvalo-
sul6 torténelmi jatékok fellendiilésének forrasait keres-
siik, akkor ezek kozott megtalaljuk Bogati Péter két, az
Otvenes évek végén megjelent if jusagiregényét is, Két if -
jusagiregény, érdekes vidam olvasmany — egyben val6-
sagos modszertani enciklopédia! A konyvek: Az dgasvari
csata és A Hovirag masodkormanyosa jelenti. Szamunk-
ra kiiléndsen az utobbi regény a fontos. Arrol van sz,
hogy harom diakcsoport az iskola névadéjanak, Voros-
martynak a nyomaba ered, és végigutazza a Balatont.
Voltaképpen t6bb napig tartd oridsi akadalyversenyen
vesznek részt. Kiilonboz6 titkos feladatot kapnak, és ti-
tokzatos jelenésekkel — betyarokkal, remetével, végvari
katonaval talalkoznak. Téliik kapjak a soron kovetkezd
utasitasokat. (Ezutébbiak persze mind a jaték beavatott-
jai, neveldk és szinészek alruhaban.)

Ezt a jatékot kisérelte meg Gjrajatszani 1963-ban a
3362. sz. Petofi Sandor Gttdéréesapat szigligeti tabora-
ban. Az éjjeli riad6 utan betyarok ,,raboltak el a gyere-

keket, majd mikor 1attak, hogy ,.csak diak urak”, jovaté-
teliil , korbekisérték” Gket a Balaton torténelmi vidéke-
in. Szinte ugyanebben az idében jatszottak hasonl6 mo-
dona 10.sz.J6zsef AttilaregGscsapatban, a Kozponti Ut-
téréegyiittes mozgalmi programjain. E jatékok id6tallo
legjava nyomtatasban is megjelent (az Uttoréiinnepély,
a Jatéksarok, az Unnepigéz6 cimii kétetekben), javitani
igyekezvén az iskolai iinnepélyek modszertani kultora-
jatis. Az 1848-atidézs improvizativ-kreativ jatékok ko-
rabeli megval6sitoi koziil idééziik fel a XII. keriiteti Esze
Tamas Otthont.

(Megjegyzem, hogy a jatékrendszer hasonlé felfoga-
sat volt médomban megismerni és jatszani 1986-ban a
daniai Vordingborgban, az II. Eur6pai Gyermekszinjat-
sz6 Talalkozo nemzetkozi csapataval. Minden bizonnyal
ko6z0s pedagogiai forrasvidékrdl van sz6 ezittal is.)

Mint emlitettem, a csillebérci miivészeti tiborokban
1976-161 egészen bonyolult jatékrendszerek, mondhat-
ni, kisérleti kiprobalasara is sor keriilt. Tudomasom sze-
rint, ez a megoldasegyiittes eredeti hozzajarulasnak te-
kinthet6 a modszertani kultira e csaldd jahoz. A taboro-
zas egészideje a tabor egész tere egy, a program szellem-
iségétidézo keretjatékalapjava valik, e jaték szigoridra-
maturgiaja sodorja az eseményeket, a projekt kzép-
pontjaban valamely objektum-objektivaci6 k6zis meg-
teremtése all. E cé]l — visszafelé — értelmet ad az apro,
akar egyéni részcselekvéseknek is.

Emlékezetes ,,akadalyversenyt” rendeztek 1976-
ban az I. orszdgos népmiivészeti tdborban (Az tiveghe-
gyen is il cimmel megjclent a hivatkozott Jatéksarok-
ban). A jatékos vandoriiton a csoport legfiatalabb tagja-
nak,a ,legkisebbfiiinak” vezetésével a gyerekeknek pro-
bat kell tenni, hogy kiszabadithassak a sarkany fogsaga-
ba esett kiralylanyt.

A csillebérci taborok legtobbszor a népmiivészet kép-
viselte miltba kalandoztak, a Fiatalok Népmiivészeti
Stddidjanak lelkes fiataljai, SebGék, Vidakék, Landgraf
Kataék, Zsuravszkyék mellett sikeriilt Janosi Sandort is
aszakvezelSk kozott tudni. A résztvevd pedagogusok fel-
készitésében Andrasfalvy Bertalan is részt vett. A jaték
egyre bonyolultabba valt, a taboridé , kerek egy eszten-
dot” jelképezett, a tabor terei pedig a haza jeles tajegy-
ségeit. Az 1978-as népmiivészeti tabor ,,szerepjatszo
akadalyversenye™ Németh Imrének Reguly Antalrél
sz0l6 regényét rekonstrualta. Az Gsi sz6 nyomaban cim-
mel jelent meg a Jatéksarokban. Ajatékban a gyerekek
legjobban a medveiippenet és a taltos jelenését kedvel-
ték.

1979-ben jatékaikban a jov6 nagyvarosaiban és 6r-
bazisain jartak a taborozok. Képzeletben megalkottak
egy XXI. szazadi allam alkotmanyos rendjét. A kifejezé
eszkozok, technikak kozt megjelent a film is — Takacs
Vera iranyitotta ezt az altabort, Szika Filmvarosat.

1983-ban pedig Okori attikai varosiallamokka alakul-
tak a csillebérci altaborok, a taborozo Gttorék pedig el-
képzelt nevii, tarsadalmi szerepii és foglalkozast gorog
polgarokka. A csillebérci miivészeti taborok jatékainak
csaknem teljes gylijteménye megjelent a Kalandozasok
miltban és jovében, illetve a Korok, évszazadok, kalan-
dok cim kiadvanyokban (mindkettét az If jusagi Lapkia-
do Villalat adta ki), a gorog tabor teljes anyagat Vdradi
Istvdn és Trencsényi Ldszlo szerkesztésében a Tan-
kdnyvkiadé adta ki (Okori gorogdk — mai gyerekek ci-
men).

A népmiivészeti taborokroél sz6l6 gylijtemény igen
fontos, elméletileg is jelentds tanulmanyt kozolt. Zelnik
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Jozsefnek A cselekvés jitékos lehetdségei cimi irdsa
szélesebb Gsszefiiggésben mutatjakia jaték, azalkotés és
a kultGraelsajétitds kapcsolatat. A népmiivészeti tipust
projektek a térgyi cselekvés, a kézmives tevékenység
fontossagat igazoltak, szinte kopernikuszi fordulatot
hoztak a , kultirakdzvetitésben” — egyébként, korént-
sem maradtak a ,,manudlis tevékenység" korldtai kszott,
a kultira egészéhez nyitottak ablakot — gyerekek szé-
mara kiilondsen kitartat!

A csillebérci kezdeményezéseket késGbb az tn. Ka-
zinczy-taborok és a szegedi Kincskeres6-taborok is foly-
tattdk (ut6bbiak tapasztalatait az Unnepigézé cimii mi-
sorfiizet és a Kincskeresd tdborvezetd kézen cimii kiad-
vany rogzitette.)

A torténeti helyzetjatékokat illets attekintésiink
nem lenne teljes, ha az if jisagi irodalom olyan alkotasa-
it nem emlitenénk, melyekben — a gondolat jatékaként
— napjaink hdse més korok vilagaba is eljut. Az ,,Egy
jenki Arthur kiraly udvardban” miifajt teremtett. Nap-

jaink magyar iskoldsgyermekei leginkibb Varga Katalin
regényét,aMicsoda esztendétismerhetik. A térténetbeli
Fakanél 6rs az 6todikes torténelemanyagba foglalt kul-
tirakban kalandozik.

A torténeti jatékok gazdag gytijteményét 1986-ban
adtakiazlfjisagi Lapkiad6 Vallalat. A mér emlitett csil-
lebérci tiborok anyagai mellett a kdtetben volt Gjraol-
vashaté Mezei Eva ,korszaknyit6” tanulmanya, itt je-
lent meg el6szor Sinkd Istvan—Rév Istvan Kaktusz-szi-
gete is...

Ezen olykor sz6rvanyos, tobbnyire rossznyilvanossa-
gu kezdeményezések mégiscsak utat tértek a mindenna-
pi iskolakban is némi alternativitasnak. A pedago-
gusszakma legjavat nyitotta tették a projekt-modszer és
rokonai irant. Az egykori taborszervezéket ma megtalal-
ni ,,profi” alternativ mozgalmakban, legyen az Freinet-
pedagogia, legyen sajat élményi tanulas, legyen drama-
pedagégia... ,

Michel Fustier

A Kkreativitds gyakorlata
— Konyvismertetés és szemelvények —

AKONYVROL

A szerz6 Pdrizsban jelentette meg miivét 1976-ban.
Konyvér az iré csoportvezetéknek és csoportszervezbk-
nek, valamint pszicholdgusoknak szdnta. Akkor, ami-
kor évekkel ezelOtt lefordittattuk ezt a kinyvet, ugyvél-
tiik, hogy hasznosan forgathat jik abennere 716 gyakor-
latokat drémapedagdgusaink is, azok elséként, akik na-
8yobb didkokkal és felnittekkel foglalkoznak.

A kreativitdst a szerz§, ahogybevezet&jében fr jaugy
tekinti, mint a személyiség kitel jesedését segit6 szel-
lemitréninget, mentdlis gimnasztikdt, mely dltal alkal-
massdtehet jiik magunkat arra, hogy hajlékonyanalkal-
mazzuk ismereteinket, hogy javitsunk kapcsolatainkon
és képessé vdljunk az eredetiségre. A kreativitds fej-
lesztésével tehdt pedagdgiai és mentdl higiéniai problé-
mdk megolddsdt segithetjiik elé.

Mdsfelol—irja aszerz6—a kreativitds probléma-
megolddtevékenység, olyangyakorlatsor, amel ynek se-
gltségével atdrsadalomszocidlis, kulturdlis, gazdasd-
8i megujulc képességét is fejleszthetjiik. E tekintetben
a kreativitds az invencic megszerzésének metodikd jd-
hoz is kapcsolodik.

A kreativitds kibontakozdsdnak tobb rendbeli gdt-
Jdrdl is beszdmol Fustier: ezek a rdnk orékitett hagyo-
mdnyok, amelyeknek nem mindegyike JO; a hatalommd
nott személyiségek; az intellektudlis divatok, melyek a
konformizmus nyomdban fejtik ki agressziy befolydso-
16 tevékenységiiket; a nevel és beidegz0dései, ennek nyo-
mdn a szokds hatalma; az En-nek — személ yiséglélek-
taniokok alapjdna vdltozdssal vald szembendll dsa;az
ész mint a kreativitds akaddlya.

A szerz6 nagy silyt helyez az invencidra. A kreatfy
mddszerekkel véli fejleszteni az invencidt, mégpedig az
analdg modszerrel, az ellentétes mddszerrel és a aleo-
torikus modszerrel.

Hogy ezek a képességek kialakul janak, folyamatos
tréningre van sziikség. A tréningeker mindig csoportban

képzeliel. Véleménye szerint addig nem lehet elkezdeni
a kreativ gyakorlatokkal vald foglalkozdst, mig a cso-
portonbeliil létre nem jon az az dllapot, amelyben a vé-
letleniil osszeverddott tagok mdr érzelmi biztonsdgban
nem érzik magukat. Ismerni kell a mdsikat, illetve ma-
gunkat. Azonos ,.érzelmi mikroklimdra” van sziikség.
Hogy ez bekiovetkezzék, kommunikdcics, interakcids
gyakorlatokat ajdnl. Ezek tobbé-kevéshé megegyeznek
azokkal a pszicholdgiai alapozottsdgi gyakorlatok-
kal, melyeket a drdmapedagogusok M. agyarorszdgonis
alkalmaznak, s melyek a kiilonféle jdtékkonyvekben ol-
vashatoak is.

Atovdbbiak sordn kreattv gyakorlatokat ko201,

A vildg megismerése. E cimszd ald tartozd gyakor-
latokkal az a célja, hogy fejlessze a realitds érzéket,
folhivja a figyelmet az oksdgi kapcsolatokra és azok
kovetkezményeire. Tanul junk meg kérdezni és i jrakér-
dezni, abeidegzidéseket legyiizni ésiij Hssze fliggéseket
keresni.

Az dralakitds képessége fejlesztésének érdekében
kiilén fejezetet szentel az analdgids, ellentétes- és az
aleotdrikus modszereknek. Ezeken beliil fontosnak
tartja, hogy kialakul jon a kétségbevonds képessége, az
adaptdcics készség, gyors reagdlds a vdratlan hel 'yze-
tekre, az absztakcics képesség, hogy a kiilnostél el jus-
sunk az dltaldnosig.

Mimost avildg megismerése fejezetbél kozliink né-
hdny gyakorlatot. Ezek mind olyanok, amelyek jol il-
leszkednek személyiségfejleszts koncepcionkba, s ame-
lyek ismer{s drdmapedagdgiai mozzanatokat is tartal-
maznak. En magam az itt kdzolteker gyakorlatban ki-
probditam pedagdgustanfolyamon és kozépiskolds ko-
ri didkok korében.

A konyvet a tragikusan elhunyt Récz Katalin fordi-
totta.

(Debreczeni)




GYAKORLATOK

1. AMars-laké

" Emlékezziink vissza azokra a kérdésekre, amelyeket
gyermekként tettiink fel a csodalkozo és kétségbeesett
felndtteknek: miért nem négykézlab jarunk? A fi miért
z6ld? Miért vannak fiik és lanyok? Miért kell mosakod-
ni? Miért vannak haboriik? A papa miért eszik, hiszen
mar megnétt?...

Ma mar annyira hozzaszoktunk az eréviszonyok
uralta abszurd helyzetekhez, hogy képtelenek vagyunk
foltenni az alapkérdéseket, amelyek fényében masként
latnank és tudomast vennénk relativitasukrol.

Hogy megiijitsuk szemhatarunkat, sziikségiink van a
tavolsagtartasra, arra, hogy idegenné véaljunk és a gyer-
mek, a perzsavagy a Mars-lakéelfogulatlan és naiv tekin-
tetével vizsgaljuk vallalatunkat, varosunkat, termékiin-
ket. Mondjak, hogy a holdrdl nézve foldiink més dimen-
zidkat kap, és a vilaglir mintegy a masodik tudat megje-
lenése. Legyiink csak egy kicsit is holdkdzpontiak!

Ezacélja azalabbi gyakorlatnak. Tébbféleképpen le-
het csinalni: kollektive tessziik fel a megadott jelenségre
a miért kérdést és probalunk valaszolni; kettes-harmas
csoportokban valaki el jitssza a frissen érkezett Mars-la-
kot és magyarazatot kér a tobbiektdl, miért olyanok a
dolgok, amilyenek és hogyan tudnak beilleszkedni e f6l-
dilétbe.

Jarja koriil kritikusan az alabbi targyakat:

haz, vonat, zongora, felmondoélevél, csaladi étkezés,
varos, csalad nemzetkdzi pénzrendszer, energiakiterme-
1és, tarsadalmi hierarchia, iskola, diplomak, kultira, ma-
ganvallalkozas, a tisztivsel6k statusa, bank...

Tegyiik fel a miért kérdést:

Induljunkkiegy adott szituaciobol,szokasos helyzet-
bél. Es kérdezziink: miért? (Miért autén jar? Miértnézia
tévét?Miért csaladi korben étkezik?stb.). Haazillet6 va-
laszolt, kérdezziink ra a magyarazatra és igy tovabb. Igen
gyorsan eljutunk az altalaban elhanyagolt alapigazsago-
kig. Végigkérdezhetjiik a csoport minden tagjat egy mi-
ért-tel.

Eszre fogjuk venni, hogy a magyarazatok nem telje-
sek: minden kérdésre sok kiilonbdz6 valasz adhatd, ame-
lyek mind egy ijabb miért-et sziilnek. Azt is észre fogjuk
venni, hogy lesznek kongbvalaszok,de menetkézbenren-
geteg olyan probléma fog folvetddni, amelyekre visszale-
het térni. Az a 1ényeg, hogy ne érjiik be panel-valaszok-
kal. |

2, Szuette gerenddk

,»~Anélkiil, hogy tudnank réla, magatartasunkat meg-
hatarozzak azok a moralis, mentalis és biologiai szoka-
sok, amelyeket gyerekkorunkban vagy serdiilGkorunk-
ban sajatitottunk el vagy amelyeket a mili6, a kultira és
acivilizacio6 6rokitett rank.” Ezeket a szokasokat a torté-
nelem formalta, hogy meghatarozott tarsadalmi kozeg-
ben a koriilhatarolt sziikségleteknek megfelel jenek. De a
sziikségletek fejlédtek vagy eltlintek, a szokdsok viszont
maradtak, és ma mar el6fordul, hogy bénitjak tevékeny-
ségiinket: nincs lehetdségiink disztingvalni, sem batorsa-
gunk elszakadni téliik.

Tessék néhany példa: XIV.Lajos és Napoleon centra-
lizaci6ja (amely maga utan vonta a lakossag felelGs-
ségcstkkenését); étkezési szokasaink; munkarend; a
nem-decimalis mértékegységek, féldmagantulajdon (ki-
egyensilyozott urbanizicié akadalya); vimhatarok;
pénzrendszer; k6telez6 katonai szolgalat (zaszl6al jakkal
harcol6 korszak oroksége).

Gyakorlat

frjunk le olyan miltban keletkezett egyszerii vagy
komplex helyzeteket, szokasokat, torvényeket, magatar-
tasokat, amelyeknek megléte a jelenben vagy a kozeljo-
véoben karosnak latszik

szakmai teriileten

csalddi életben

politikdban

iskolaiigyben

gazdasagi életben

vallas teriiletén

erkolcsi téren

tarsadalmi vetiiletben

miivészi vonatkozasban stb.
Ha ez a gyakorlat nehéznek tiinik, vigyenek bele valami-
lyen rendszert. Pl. vizsgaljak meg minden teriiletre vo-
natkozva, mi a helyzet a gyerekekkel, a felnéttekkel, a
ndkkel, a férfiakkal, a serdiilékkel, az aggastyanokkal...

3. Az érzelmi motivacié tanulmédnyozdsa

AlegtSbbesetben a targyak felhasznalhatdsaga érde-
kel benniinket. De ne felejtsiik el, hogy a targyaknak ér-
zelmi funkci6juk is van. A minket koriilvevd vilag telve
van jelentéssel; mintegy selyemgubdot képez koriiléttiink,
amelynek belsejében biztonsagban vagyunk. Amikor
gazdasagi természetd dontést hozunk, az épp annyira
érinti a felhasznalhat6sagot, mint a vele jaro tarsadalmi
és személyi vonatkozasokat. Autonk, szemiivegiink, G-
sagunk, lakasunk, nyakkenddnk, karorank szamunkra
olyanok, mint a haziallatok, szeretjiik jelenlétiiket, ma-
soknak viszont rolunk taniiskodnak vagy arrol, amilyen-
né szeretnénk vélni.

Barkik legyiink is, egyszerre vagyunk a pult két olda-
lan; termeldként besorolva valamilyen médon a tarsa-
dalmi kbzegbe, még ha nincs is kézvetlen kontaktusunk
a fogyasztoval; és fogyasztoként, mert igy tartjuk fenn
magunkat, hogy megszerezziik mindazt, amit a tarsada-
lom lehet6vé tesz. Akar egyik, akar masik esetben, alap-
vet6 kérdést kell elemzés ald venniink.

A gyakorlatot kozosen végezziik. A részvevok jarjak
koriil lehetdleg az Osszes motivacidjat egy targy megva-
sarlasanak vagy egy szolgaltatas igénybevételének.
Gyakorlat

Mi motivalja

egy jsag, egy tranzisztoros radi6, egy robogo, egy
konyv, egy latesd, egy filmfelvevd, egy gépkocsi megva-
sarlasat; a vakacio modjanak, egy régi batornak, egy kiil-
foldi Gtnak a kivalasztasat stb.

4. Tivolsdgtartds

Tobbnyire olyan szituaciok rabjai vagyunk, amelye-
ket a legkonvencionalisabban érziink at: a szomor( ese-
mények levernek benniinket, a vidamak felderitenek, a
dramaiak nagy hatassal vannak rank... és ezigy normalis.
De kisérel jiik meg, hogy kiviil helyezkediink a konvenci-
okon és probaljuk meg, hogy ne legyen kéziink azokhoz
az érzésekhez, amelyeket a tarsadalmi hagyomanyok és
neveltetésiink kivetkeztében érezniink kellene. Szandé-
kosan vallaljunk egy inadekvat hangnemet, ,,tavolsag-
tartast”. A humor mindig is Iényeges jellemzgje volt az
alkoténak. Uj szemmel kell nézniink a vilagot.

A kovetkezG gyakorlat a szinész helyzetébe llit min-
ket, amikor hirtelen félbeszakitva jatékat elmagyarézza
a kozonsegnek azaltala alakitott figura miért emelte ég-
nek a kezét és miért kezdett nevetni. Igy jutunk el ahhoz,
hogy egyre jobban uralkodjunk bénito érzelmeinken.




