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1991. marcius 9-10-én (Atelier du Chaudron, Cartoucherie de Vincennes) Peter Brook t6bb francia gimndzi-
um szinmiivészeti osztalyaért felelos tanarokkal és miivészekkel talalkozott. A Miivelodési Minisztérium Szin-
hazi Vezetdsége altal rendezett taldlkozo témdja az érettségi kévetelménybe felvett Az iires tér cimii kényv koré
szervezédott.!

Az lires tér egyik hozzatartozo és elkeriilhetetlen aspektusa a diszletek hidnya. Ezzel nem mindsiteni sze-
retnék, nem itéletet hozok itt, de a szérszalhasogatds kedvéért hangsulyozom, hogy ha egy tér iires, akkor
nincsenek benne diszletek. Ha van diszlet, akkor a tér nem iires, akadaly van benne, még akkor is, ha igen
szép targyakrdl van sz6. Ez esetben mar a néz6 szelleme is be van butorozva. Az a hely, ahol ma taldlkoz-
tunk, nem mesél semmilyen torténetet. Ezt hivhatjuk iires térnek, még ha le is teritettiink két szOnyeget,
egyet a padlora, egyet meg hatra, hogy szimpatikusabba ¢s melegebbé tegyiik a helyiséget, amire a terem
falai 6nmagukban nem képesek. Egyikiink személyes képzelerejét, figyelmét, gondolkodasat sem akada-
lyozza semmi. [...] A képzelderd mikddésének egyik feltétele a diszletek hianya. A szinészeket belehelyezni
egy lUres térbe annyi, mint egy laboratoriumi kisérlethez hasonlé helyzetbe hozni dket: keresiink valamit az
¢letben, és nagyon erés fénybe allitjuk, hogy jobban lassuk.

A szinhazban az liresség lehetové teszi, hogy a képzelderd kitoltse a lyukakat. Latszolag paradox moédon
minél kevesebbet adunk neki, annal elégedettebb. A képzelderd egy izom, nagyon szivesen jatszik. Megfo-
gom példaul ezt a milanyag flakont, és ugy dontok, hogy ez a pisai ferdetorony. Jatszhatok vele, meghajlit-
hatom, megprobalhatom eldonteni, talan még Ossze is omlaszthatom, foldhéz vaghatom... Mindezt elképzel-
hetjiik a szinhazban vagy az operaban, és a flakon er6sebb képet hozhat Iétre, mint azok a specialis mozis
effektek, melyek ezrek szeme lattara hoznak létre egy igazi tornyot, egy igazi foldrengést stb. A képzelderd,
ez az izom, ilyenkor kevésbé elégedett.

Ebbdl lathatjuk, hogy mit is jelent a kdzonség részvétele. A 60-as években a kozonség kdzremiikodésérol
almodtak. Naivan azt gondoltak, hogy ,,részt venni” annyi, mint testileg megnyilvanulni, felugrani a szinpad-
ra, stirogni-forogni és a szinészek csoportjdnak tagja lenni. Minden lehetséges, és az ilyenfajta eléadasok
néha nagyon érdekesek, de a ,,részvétel” mas. Abban all, hogy a szinpad cinkosai lesziink, ¢s elfogadjuk,
hogy a miianyag flakon a pisai ferdetoronnya valik vagy egy a Holdra indul6 rakétava. [...] Mindez lehetsé-
ges, ha iires térben vagyunk. Mindenféle megallapodas lehetséges és elképzelhetd, csak a formak hianyatol
fliggenek.

Amikor nem tart fogva benniinket a tér és az id6 egysége, amikor a tér teljességgel meghatarozatlan, a
hangsuly kételezéen az emberi kapcsolatokra helyezédik. Az érdeklddést az tartja fenn, ami egy ember és a
masik kozott torténik, a tarsadalmi 0sszefiiggés... Ha a cselekmény témaéja egy gazdag no és egy tolvaj kozti
kapcsolat, nem a diszlet, és nem is a kellékek fogjak létrehozni ezt a kapcsolatot, hanem a torténet, maga a
cselekmény. A férfi tolvaj, a né gazdag, egy bird érkezik: a nd, a tolvaj és a bird kozti emberi kapcsolatok te-
remtik meg a kontextust. A diszletet — a sz0 €16 jelentésében — a szerepldk kozti jaték hozza 1étre dinamikus
¢és teljességgel szabad modon. Az egész jatéknak, beleértve a szoveget, kozvetleniil a lehetd legnagyobb,
legintenzivebb fesziiltség kifejezdjének kellene lennie. Ha valos diszletek altal berendezett helyzetben ta-
laljuk magunkat, ablakkal, pancélszekrénnyel, ajtoval... akkor moziban vagyunk. A ritmus és a jaték fesziilt-
sége ott lanyhabb. A vagas kozbelépésére van sziikség, hogy ratalaljunk az élet dimenzidjara.

A szinhazban az egyik és a masik mondat kozti kapcsolat nem olyan, mint az életben; egy majdnem
architekturalis kapcsolat all fenn egy fesziiltség és a masik kozo6tt. Ezzel visszatériink a kiindulasi pontunk-
hoz. Ahhoz, hogy meglegyen a szinhaz és a nem szinhdz kozti kiillonbség, a mindennapi ¢€let és a szinhazi

1 A vilaghirti rendezd irdsabol részleteket jelentetiink meg — a szerzé engedélyével, 1j forditasban, harom részben. (Brook irasat ma
gyar nyelven el6szor a Szinhaz cimii folyoirat kozolte, 1992-ben.)



térben folyo6 élet kozti kiilonbség, a térben és az id6ben 1évé sliritést nem valaszthatjuk el az energia intenzi-
vebbé tételétdl. Ez alkot nagyon erds koteléket a nézdvel. Ezért van mindig zene a népi szinjatszas minden
formajaban. Nemrég lattam Uzbegisztdnban egy nagyszerii eléadést, egy iités hangszeres mutatta be. Komé-
dia volt egy férfirol, a szeretdjérol, a feleségérol és egy szolgalordl, egy sor féltékenységi és félreértési jele-
nettel. A jeleneteket folyamatosan taplalta az Osszes szerepld kapcsolata a zenével. A zenész nemcsak ko-
vette és kisérte a szereploket, hanem allandéan bekapcsolodott az eldadasba, kommentalt, kozbeszolt a cse-
lekmény kdzepén stb. Miért volt ez j0? Mert energiat toltott az eldadasba, €16bbé, vidamabba tette.

Altaldban, és ezért a legnehezebb miivészetek egyike a szinhaz, harom dolognak kell egyszerre és tokéle-
tes harméniaban megtorténnie.

Egyrészt a szereplonek mély, titkos és intim kapcsolatban kell lennie a sajat tartalmaval, bels6 érzékeny-
ségével. Ez az els6 kapcsolat megtalalhato a mesélénél és az énekesnél is. Azok a nagy mesélok, akiket pél-
daul az irani és az afganisztani teahazakban lattam, a nagy mitoszokat sok 6rdommel, de nagy belsd sullyal is
mes¢lik el. Minden pillanatban megnyilnak a k6zonségnek, nem azért, hogy tetsszenek, hanem hogy meg-
osszak annak a valaminek az 6rémét, ami ekozben is szent szoveg marad. Indidban azok a nagy mesélok,
akik a Mahabharatat mesélik a templomokban, soha nem vesztik el a kapcsolatukat annak a mitosznak a
nagysagaval, amit éppen Ujra élnek. Egyszerre befelé és kifelé iranyul a figyelmiik, ahogy ennek minden
igazi szinésznél lennie kéne. Egyidejiileg tartdzkodnak a két vilagban.

Ez nagyon nehéz és Osszetett. Amikor egy szinész egy ,,szinhazinak” nevezett kapcsolatban jatszik, belsd
sullyal kell belehelyezkednie ebbe a kapcsolatba. Akarmilyen darabrol is legyen sz6, hiinek kell lennie va-
lamihez, minden tdle telhet6t meg kell tennie a legfinomabb érzékenységgel. Ha Shakespeare-t jatszik,
Hamletet vagy Lear kirdlyt, nem szabad csak a hatasra, a kiilsére gondolnia, hanem folytonosan figyelnie
kell mindenre, ami beliil mozog, mindarra, ami mitikus a sajat lelkének legrejtettebb, legelérhetetlenebb z6-
naiban. A jaték ideje alatt alkoto élete egy részének befelé kell fordulnia — anélkiil, hogy ez elvagna 6t, akar
csak egy pillanatra is, attol a személytol, aki elétte all. Gyakran latunk szinészeket, néha hirneviik tudataban
1év6 nagy szinészeket is, akik teljesen sajat maguk felé fordulnak. Ugyanakkor igy tesznek, mintha a partne-
riikkel jatszananak. Aki Leart jatssza, ugy fog tenni, mintha Cordeliaval jatszana, és hatat fordithat neki, mi-
kozben folytatja a jatékot. Ez esetben nem teljesiti azt a kotelességét, miszerint el kell jatszania az apa-lany
kapcsolatot.

Ahhoz, hogy ez igazan pontos legyen, nem kell til kordn mindent bevetniink a probak soran. Ismeriink
szinészeket, akik érzelmileg til koran megnyilvanulnak, és nem képesek megtalalni a masikkal az igazi kap-
csolatot. Még ha nigy is irtak meg a szdveget, hogy erével kell kiejteni, a lehetd legnagyobb intimitasban kell
elkezdeniink probalni, hogy ne fecséreljiik el az energiankat. Elég szabadnak kell lenni ahhoz, hogy érezziik
a kapcsolatot, hogy improvizaljunk mas szavakkal, mas mozdulatokkal. Mindez természetesen atmeneti al-
lapot, hogy elérkezzlink ahhoz a nagyon nehéz dologhoz, ami abban all, hogy €16 kapcsolatot 6rziink meg az
intim tartalommal, mikdzben nagyon hangosan beszéliink. Hogyan engedhetjiilk meg, hogy ez az intim kife-
jezés atvaltozzon energiaval telt kifejezéssé, hogy megtoltsiink egy nagy teret arulds nélkiil? Hogyan lehe-
tiink egyre er6sebbek anélkiil, hogy ez eltorzitand a mésikkal valé kapcsolatot? Mindez hihetetleniil nehéz
egy szinész szamara.

Végiil a harmadik elem: a két jatszo embernek egyszerre szereplének és mesélonek kell lennie. Dupla me-
sélok, kétfejii mesélok: mikdzben jatszanak és fenntartanak egy intim és pontos kapcsolatot egymas kozott,
koézvetlentil a néz6khoz is beszélnek, akik a tarsaik...

Tehat allanddan és kotelezéen fenn kell allnia ennek a harmas kapcsolatnak, magaval, a masikkal és a ko-
zonséggel.

Az unalom a legjobb idegenvezetd, amit ebben a munkaban ismerek és amire mindig figyelek. Az una-
lom, akar az 6rdog, barmelyik pillanatban megjelenhet a szinhazban. Egy kis semmiség elég, leselkedik,
rank ugrik, és telhetetlen. Lesi a pillanatot, hogy észrevétleniil becsusszanjon egy akcio, egy gesztus, egy
mondat belsejébe. Ha ezt tudjuk, a munkadhoz elég, hogy magunkban bizzunk. Elég, ha az itélkezés f6 krité-
riumaként azt a hatalmat adjuk meg magunknak, amit a vilag 6sszes 1ényével megosztunk: az unalmat! Néz-
hetek egy probat, egy gyakorlatot és igy szolhatok: ,,Ha unatkozom, annak oka van.” Tehat kétségbeesetten
keresem ezt az okot. Adok egy oOtletet a masik személynek, vagy épp ellenkezdleg: megrazom &t, megrazom
onmagam... Amint feltiinik bennem az unalom, az egy vészjelz6 lampa.



Evek 6ta csinalunk a probainkon egy igen fontos dolgot: eljatszunk egy félkész munkat 6ran, kozonség
elétt. A legtobbszor iskolakban jatszunk gyerekek el6tt, anélkiil, hogy ezt elére jeleznénk, anélkiil, hogy tud-
nak, mirél van sz6. Kellékek, jelmezek, rendezés nélkiil megyiink oda, egyszeriien az ,,iires térbe”, amit az a
terem alkot, ahol tartézkodnak. Persze dolgozni kell el6tte, de amint a munka felével vagy harmadaval vé-
geztiink, probara tessziik, amit felfedeztiink, hogy lassuk, mi az, ami felkelti az emberek érdeklédését, és mi
az, ami unalmat sziil. A kdzonség altalaban, de foleg a gyerekkdzonség a legjobb kritikus. A gyerekeknek
nincsenek eléitéleteik, érdeklddnek vagy unatkoznak, egyiitt éreznek a szinészekkel vagy tiirelmetlenek.

Amikor az igazi kozonség elé érkeziink, a csondek szinvonala a nagy barométer. Ha jol odafigyeliink,
mindent megtudhatunk az eléadasrdl a csond szinvonalabol, amit figyel6 emberek egy csoportja alkotott.
Néha érziink egyfajta emocidt, ami végigvonul a kozonségen, és a csond mindsége atalakul. Néhany pilla-
nattal késGbb egy teljesen mas csondben taldlhatjuk magunkat. Es igy tovabb... A nagy intenzitast pillanat-
bol egy kevésbé intenzivbe keriiliink, €s a csond gyengiil, valaki kohogni kezd, vakardzik, mozgolddik. Ha
felbukkan az unalom, azt a kohogés jelzi, a kis zajok, egy ember, aki felall, egy masik, aki suttog és végiil, a
legrosszabb, valaki, aki kinyitja a programfiizetet.

Soha nem kell tehat azt allitani, hogy amit csinalunk, az elkeriilhetetleniil érdekes, vagy azt mondani,
hogy rossz a kézonség. Igaz, hogy néha talalkozunk nagyon rossz kozonséggel, de nincs jogunk ahhoz, hogy
ezt mondjuk; azon egyszerli oknal fogva, miszerint nem kell azt varni, hogy a k6zonség j6 legyen. Egyszerii-
en fel kell ismerni, hogy van konnyt és kevésbé konnyii kozonség. Ha konnyii a kozonség, az az égbdl hullt
kegyelem, mennyei adomany, de a nehéz kozonség nem ellenség. Nem abnormalis. Ellenkezéleg, a kozonség
természetes allapotaban ellenalld, folyamatosan keresni kell hat, ami felvillanyozza, anélkiil, hogy elveszite-
nénk az intim kapcsolatot a tartalommal és a masikkal. Mindezt barmiféle tetszelgés, mindenaron vald tet-
szeni vagyas nélkiil.

Az a kérdés, amit most felvetek, szamomra nyitott marad. Ha er6sen hatni akarunk a nézore, segiteni ne-
ki, hogy megnyiljon egy olyan vilag szdmara, ami a mi vildgunkhoz kotddik és ugyanakkor gazdagabb, taga-
sabb, titokzatosabb, mint az, amit a mindennapokban ismeriink, két modszer 1étezik.

Az elsO a szépség keresésében rejlik. A keleti szinhaz nagy része ezen az elven nyugszik: ahhoz, hogy a
képzeletet elkapraztassuk, minden elemben a legnagyobb szépséget keressiik. A diszletben, a zenében és a
jelmezben minden azért van, hogy a szépségbe illeszkedjen. A legkisebb mozdulatot is azért tanulmanyoz-
zuk, hogy elkertiljiik a banalitast és a vulgarisat.

A masodik mddszer pontosan ellentétes: figyelembe veszi, hogy a szinész kiilonleges lehetdséget birtokol,
amikor odaérkezik, hogy megalkosson egy koteléket a sajat képzelete és a nézo virtualis képzelete kozott, a
banalis targyat magikus targgya valtoztatva. Egy nagy szinész at tud valtoztatni egy miianyag flakont csodas
gyermekké. Lattam Indidban egy zsenialis tancost, aki egyetlen gesztussal sugallta a csecsemd Krisna jelen-
1étét. Ilyen kvalitasu szinész kell ahhoz, hogy hasonloan tiszta szinhazi format érhessiink el. Erre az alkimia-
ra van sziikség, hogy megorizziik a kettés vizidt: az agy egyik fele latja, hogy vizes flakonr6l van sz6, a ma-
sik fele pedig ugyanekkor, ellentmondas nélkiil, nem fesziiltséggel, de 6rommel lat egy csecsemdt és az
anyanak a gyermekkel szembeni attitiidjét. Ez az alkimia fligg a targy természetétdl, aminek a priori kiilon-
leges tulgjdonsag nélkiilinek kell lennie.

Nyitva hagyom ezt a kérdést, mert nem mondhatjuk meg, hogy a két modszer koziil melyik az igazi, me-

lyik ajobb.

Az igazi kérdések a paradoxonokban rejlenek, abban, amit lehetetlen megoldani. Van egy jaték akozott,
ami tiszta probal lenni, és akozott, aminek tisztava kell valnia a tisztatalannal vald kapcesolata altal. Latjuk,
hogy az idealista szinhaz mennyire mitkodésképtelen, amennyiben folyamatosan a vilag anyagan kiviil akar
lenni. A tisztasag a szinhdzban csak valami olyasmin keresztiil fejezddhet ki, aminek a 1ényege kotelezéen
tisztatalan. Ez a titokzatos hazassag all a tapasztalat kozéppontjaban.

Mindig gyiil6ltem a maszkokat, amelyek szamomra nem egyszeriien haldokldak (deadly), hanem hal ottak
voltak. Ugyanakkor ehhez az eldadashoz (4 madarak konferencidaja) érdekesnek tiint szamomra a hasznala-
tuk, mivel lattam egy Bali-szigeti maszksorozatot, amely nagyon kozel allt az emberi archoz, és nagyon tavol
a halott, egészségtelen arctdl, amit gyakran éreztem a maszkok lattan. Meghivtunk tehat egy Bali-i szinészt,
Tapa-t, hogy dolgozzon veliink. Els6 nap mindenkinek megmutatta, hogyan jatsszunk maszkban, hogyan
mozogjanak a figurdk. A szinészek érdeklodve figyelték, de rajottek, hogy erre senki nem lenne képes. Tapa
ugy mutatta be a maszkot, ahogy 6 a Bali-i hagyomanyban megélte, ezer év hagyomanyaval a hata mogott.
Tehat majomkodas lett volna megprobalnunk az lenni, ami nem vagyunk.



Megkérdeztiik hat téle, hogy mit tehetnénk. ,,Végiil is szamunkra az a pillanat szamit, amikor felvessziik a
maszkot”, mondta. Ez mar nem stilisztikai, hanem lényegi megjegyzés volt. ,,Fogjuk a maszkot, és egy hosz-
szu pillanatig nézziik, amig at nem érezziik ennek az arcnak a kifejezését annyira, hogy vele egyiitt tudunk
Iélegezni. Ebben a pillanatban, és csak ebben, feltehetjiik az arcunkra.” Ettdl kezdve mindenki probalt kap-
csolatot teremteni a maszkjaval, beleértve a Bali-i szinészt, és elképesztd tapasztalatnak szamitott, hogy a
Bali-i hagyomany altal meghatarozott gesztusokon kiviil ezer forma bukkant fel, ezer kiillonb6z6 mozdulat,
ami megfelelt a maszk életének. Mindenki szamara hozzaférhetd volt, mert nem a tradicio kotott kodrend-
szerén tlint csak at.

Altalaban abban az értelemben, ahogy a szot hasznaljuk, a hagyomany merevséget jelent. Automatizmus
altal reprodukalt merev forma, tobbé-kevésbé halott, néhany nagy kivételtdl eltekintve, amikor a mindség
olyan kivald, hogy benne marad az élet. Mint amikor néhany nagyon 6reg ember hihetetleniil eleven marad.
Ugyanakkor minden forma halando. Nem 1étezik forma, 6nmagunkkal kezdve, ami ne lenne alavetve az uni-
verzum torvényének: az eltlinésnek. Csodalatos. Minden vallas, minden ismeret, minden hagyomany, min-
den bolcsesség elfogadja a sziiletést és a halalt.

A sziiletés a formaba Ontés, akar egy emberi 1ényrél, egy csecsemordl, vagy egy mondatrél, egy szordl,
egy gesztusrol beszéliink. [...] Valakinek timad egy gondolata, megéli ezt a gondolatot, ami format dlt, és ez
tart, ameddig tart. Vannak rovarok, amelyek egy napig élnek, allatok, melyek néhany évet élnek, emberek,
akik tovabb élnek, elefantok, amelyek még tovabb élnek. Mindezen ciklusok 1éteznek, és ugyanigy van a
gondolattal vagy a memoriaval.

Mindenkinek van memoriaja, amely rendelkezik egy formaval. Bizonyos memoriaformak (,,Hol alltam le
az autommal?”) alig egy napig tartanak. Masnap kitorlddnek, hogy atadjak helyiiket egy 0ij formanak. Mas
memoriaformak tovabb tartanak: egy telefonszdmra emlékezhetiink tobb napon, tobb éven at. Végiil ott van-
nak az igazi emlékek, az erésen bevésddott tapasztalatok, amelyek egy ¢€leten at tartanak. Ugyanez a jelenség
érvényes minden formara. Megnéziink egy ostoba darabot, egy filmet, €s masnap azt sem fogjuk tudni, mir6l
sz6lt, mig vannak mas formak, amelyek tovabb tartanak.

Amikor szinpadra allitunk egy darabot, természetesen az elején nincs formaja. Az esemény a rendezés.
Amit munkanak neveziink, az a pontos forma keresése. Ha ez a munka sikeriilt, az el6adas torténetesen né-
hany évvel tovabb élhet.

Ezért nem szabad Gsszekeverni a virtualis format a megvalositott formaval. A megvalositott format ne-
vezzik eldadasnak. Kiilsé formajat azoknak az elemeknek a mitkddése eredményeként nyeri, amelyek jelen
vannak a sziiletésénél, mint az asztrologiaban. Az asztrologia a szinhdzban a hely és a pillanat, amelyben az
eldadas lezajlik. Ugyanaz a darab Parizsban, Bukarestben vagy Bagdadban nyilvan nagyon kiilonb6z6 lesz a
formajat tekintve. A hely, a tarsadalmi, politikai hangulat, az éghajlat, a gondolat hatnak az emberekre.

Az életben semmi nem létezik forma nélkiil. Minden pillanatban arra kényszeriiliink, féleg beszéd koz-
ben, hogy keressiik a format. Ugyanakkor szamot kell vetniink azzal, hogy ez a forma tokéletes akadaly lehet
az ¢lettel szemben, aminek nincs forméja. Nem menekiilhetiink meg ettdl a nehézségtdl, ez a harc allando: a
forma sziikséges, de mégsem a forma a minden. Ezzel a nehézséggel szemben nem fogadhato el egy olyan
purista attitiid, amely azt varja, hogy a tokéletes forma lepottyanjon az égbdl, mert ez esetben nem csinal-
nank semmit. Ez az attitiid ostoba lenne. Ujra felmeriil itt a tisztasag és tisztatalansag kérdése. A tiszta forma
nem szall le az égb6l. A forméba 6ntés mindig kompromisszum, amit el kell fogadni, mondvan: ,,Ez csak
atmeneti, meg kell majd 0jitani.”

Végiil is azt tanadcsolom mindig, hogy ha szinhdzba mennek és unatkoznak, ne rejtsék el, ne higgyék,
hogy maguk a hibasak, hogy maguk tehetnek rdola. Ne hagyjak, hogy a kultira gondolata megfélemlitse ma-
gukat! Tegyék csak fel a kérdést: ,,Beldlem hianyzik valami vagy az eléadasbol?” Joguk van vitatni azt a
szOrnyl, ma mar tarsadalmilag elfogadott dolgot, hogy a kultira automatikusan ,,felsébbrendt”.

Ez még rosszabb — szerencsére Franciaorszagban kevésbé, mint — Angliaban vagy Amerikaban, ahol a
kultarat ugy tekintik, mint a Mercedest vagy egy jo éttermet: a tarsadalmi jolét kiilsé jelének. Ez a
»sponsoring” alapja. A szponzor alapelve tragikus dolog, és sajnos beférkézott a mindennapjainkba. A
szponzor egyetlen érdeke egy szinhazi esemény kapcsan, hogy elcsabitsa ra a klienseit és azok feleségét. Az
eléadasnak tehat idomulnia kell ahhoz, amit 6k megszoktak: ahhoz, hogy a kultirabol élnek. Szépnek, ked-
vesnek és unalmasnak kell lennie.



Hangsulyozom hat a kiilonbséget az ¢él6 kultira és ezen mas, nagyon veszélyes kulturafelfogas kozott,
amely kezd elterjedni az egész fejlett vilagban, féleg amiota kialakult az el6adasok és a szponzoraik kozti
kapcsolat.

(folytatjuk...)

Harangi Maria forditasa?

Tanitsunk dramaval!

Dorothy Heathcote — Gavin Bolton

2. fejezet

Néhany bevezeto és iranymutato gondolat

Az els6 fejezetben? elindultunk afelé, hogy meg tudjunk fogalmazni bizonyos alapelveket; ebben a fejezet-

ben magaval a mddszerrel foglalkozunk, azon belill is elsésorban a kezdeti 1épésekkel.
A fentiekb6l mar latszik, hogy a tématdl fiiggetleniil a tanar a kovetkez6 kérdések mentén dolgozik:

e Milyen tipusu tudas/informaci6 all a munka kézéppontjaban?

e Milyen (mentalis, nyelvi, miivészi, mozgasos vagy dramai) képességek gyakorlasa valik lehetségess¢ az
adott ismeret alkal mazasaval?

e Milyen eszk6zok alkalmazhatok az osztaly specialis sziikségleteinek kielégitéséhez?

e Mi fogja rabirni 6ket az eréfeszitésre és munkajuk szinvonalanak dnkéntes javitasara?

Ez az a négy alapvetd gondolat, mely a szakért6i jaték felallitasakor a tanart vezérli.

Kiils6 forma

Nagy gondot kell forditanunk arra, hogy a témat hatdsosan vezessiik fel. Ezt gyakran ugy érhetjiik el, hogy a
szavakat valamilyen képpel, abraval, térképpel stb. is megerésitjiik. A latvany és a tanaros utasitasokat ke-
riil6 beszédmodd egyiittes alkalmazasa lehet6vé teszi, hogy az érzelmeket is bekapcsoljuk a folyamatba.

Fikcio
A ,,mintha” vilagat, illetve a ,,mintha” kdvetkezményeit nagyon koran fel kell villantanunk a tanulok el6tt,
mert az inditd [épésbdl néhanyan esetleg arra a kovetkeztetésre jutnanak, hogy valddi folyamat veszi kezde-
tét; nem szabad azt hinniiik, hogy ténylegesen cipoket fogunk késziteni, vagy valdban temet6t vagy szallodat
fogunk tizemeltetni. A tanarnak olyan kifejezéseket kell hasznalnia, mint példaul:

Mi lenne, ha...

Ha lehetdségiink volna...

Ha az emberek minket biznanak meg azzal, hogy...4

Hakeményen dolgoznank, biztos tudnank...

Sokféleképpen elindulhatunk; a 1ényeg az, hogy az osztaly attitiidjét és életkorat leginkabb tiszteletben
tartd (azaz figyelembe vevd) hangnemet alkalmazzuk. Egy apatikus, nemtor6dém osztalynal példaul elkép-
zelhetd, hogy az els6 1épésben a tanar egy ,,zavarjuk el a fénokot” tipusti nézépontbdl vilagitjia meg a felal-
litand6 vallalkozast. Itt a ,,mintha” a tanar megvaltozott testtartasan és hangnemén keresztiil kozvetitddik a
tanulok felé: ,,Nem gondoljatok... / Azt hiszem, hogy sokkal jobban is lehetne kezelni a mentdsok sztrajkja
altal 1étrejott helyzetet...?” Azzal, ha a mondat a ,,nem gondoljatok”-kal kezd6dik, hogy a tanuldk szinte

2 A forditas a Francia Nyelvii Didkszinjatszasért Alapitvany timogatasaval késziilt. Lektoralta: Kérisiné Vatai Eva

3 Eredeti mii: Dorothy Heathcote — Gavin Bolton: Drama for Learning — Dorothy Heathcote’s Mantle of the Expert Approach to
Education, Heinemann, NH, Portsmouth, 1994, pp. 117-168.

4 Amikor ezt irtuk, a mentdsok épp sztrajkoltak Angliaban. (4 szerzék jegyzete)



azonnal vissza is utasithatjak a felajanlast. Az ,,azt hiszem” mar sokkal hatarozottabban kozvetiti azt a felté-
telezést, hogy akar be is vonddhatnank egy ilyen munkaba — ugyanakkor nem hordoz direkt felszolitast, in-
kabb véleményeket hiv eld. A tanar megjegyzése tehat ,,egy kis feleldsségteljes beszélgetésre” szolitja a ta-
nulokat.

Tovabblépés: ,,Sosem mondjak el a tényeket.” (K6dos utalas a hatalmi figuradkra.) ,,Fogadok, hogy mi
tudnank nekik egy-két jo tanaccsal szolgalni a hatékony mentészolgalatot illetéen.”

A tandr ilyen tipusi mondatai persze, ha a gyerekek nincsenek hozzaszokva, megiitk6zést valthatnak ki
beldliik, ett6l pedig sok pedagogus visszariad. Ha azonban a vizualis (vagy barmely, a tanulok figyelmét a
megfontolasra ajanlott téma iranyaba forditd) inger — elhelyezése és formaja altal — JELentdsséS valik, akkor
a gyerekek igen gyorsan rajonnek, mirdl is van szd. Ne felejtsiik el, hogy amikor valamilyen élménnyel
szembesiiliink, mindannyian megprobaljuk értelmezni a torténéseket, ezért az ismeretlen tapasztalatokat
megkiséreljiik beilleszteni a mar ismert dolgok soraba. A tanuldk, akik életiik nagy részét azzal toltik, hogy
megprobaljak érteni mindazt, amit a felnéttek eléjiik tarnak, kiilonosen érzékenyek a jelekre, ezért jol tudnak
az 1j helyzetekhez igazodni. Amikor tehat tanaruk mutat nekik valamit, és kozben egy kevéssé megvaltoz-
tatja szokasos beszédmadjat, 6k tdprengeni kezdenek, ekdzben azonban rdgtdon meg is kisérelnek alkalmaz-
kodni az 0j helyzethez. A figyelmes tanar kovetkez6 mondataval ra is erésithet az adott jelre. A tanar teste, a
targyhoz és az osztalyhoz valo térbeli viszonya mind-mind a tanitas folyamatdat Kitevo jelrendszer része.

Ez a fajta tanari beszédmod egy kissé ,,megemeli a fiiggdnyt,” azaz egy pillanatra betekintést nytjt az
osztalynak a fikcionak teret biztositd metaforikus szinpad torténéseibe. Amikor a tanar azt mondja, ,,fo-
gadok, hogy meg tudjuk mutatni nekik...,” vajon kirél és kihez beszél? Nyilvanvald, hogy nem tanarként
sz6lal meg, és nem egy osztalyhoz intézi szavait. Apro6 utalast tesz azokra a szerepekre, amelyeket a fiiggdny
felgordiilte utan mindannyian jatszani fognak. Mindezt természetesen mondhatta volna sokkal egyértelmiib-
ben, ,tandrosabban” is (ahogy Gavin tette a kirekesztésrol, zaklatasrol szolo orajaban): ,,Van kedvetek egy
olyan dramahoz, amely arr6l sz6l, hogyan ér véget a mentésok sztrajkja?”

A cselekvés dinamikaja

A munka keretét egyértelmiien a cselekvés lehetosége adja. Ha a tanulok érdeklodést mutattak a ment6sok
sztrajkja mint téma irant, a tanar pedig felismeri a témaban rejlo tanulasi lehetdségeket, akkor példaul dont-
het ugy, hogy a tanulokat az ACAS® szakembereinek szerepébe helyezi. A sztrajkrol szol6 foglalkozas soran
a legtobb dramatanar a mentdsok és fondkeik szerepébe helyezné a tanuldkat, és a dramai konfliktusok utan
kutatna! A szakért6i jaték egészen mas modon, attételesen mitkddik: valamely dolog vizsgalatan keresztiil
valami masrdl tanulunk. A ment6sok helyzetérdl tehat a kdzvetitok szerepében végzett munka sordn kapnak
képet a tanulok.

Az elso pillanat és az elsé feladatok tehat a kozvetitok vilaganak felépiilését alapozzak meg. Itt még nem
fontos, hogy magunkat kozvetitokként hatarozzuk meg; a név kevésbé fontos, mint a cselekvés lehetdsége.
Amint az a kés6bbiekben részletezett példakbol ki fog tlinni, a tanarnak kezdetben nem kell szerzeteseknek
vagy tudésoknak szélitania a tanuldkat. A kozponti feladatot, illetve a cselekvés lehet6ségét azonban egyér-
telmiivé kell tenni: ,,Mar mindkét félt6]l kaptunk levelet ... targyalni akarnak veliink ... természetesen kiilon-
kiilon.”

Muilt és jovo

»Mar mindkét féltdl kaptunk levelet” — ezzel a mondattal végleg felhuztuk a képzeletbeli fliggdnyt, hiszen
innentdl kezdve azt varjuk el a tanuldktol, hogy (egy szindarab szerepléihez hasonldan) kész hattérrel, ,,tor-
ténelemmel” rendelkezzenek. A kontextussal egyidejlileg tehat a multra és a jovére utald elemeket is 1étre
kell hoznunk. A tandr és a tanuldk tehat a szakértelmet igényld munka folyamatanak kellds kozepébe kell
érkezzenek. Mindez egy alapvetd szinhazi torvényszeriiséget kovet, hiszen a szereplok a kozonséggel valo
talalkozas pillanataban mar cselekvd részesei valamilyen eseménysornak: Hamlet atyjanak szelleme mar épp
elégszer megjelent a helsingéri var fokan ahhoz, hogy az 6rok ezt Horatidnak jelezzék, aki viszont mar
Hamletnek is szolt a jelenésrol. A jelen tehat felidézi a multat, és a jovore vonatkoz6 utalasokat hordoz.

A tanuloknak ugyanakkor nem a dramaird vagy a kozonség altal elvart, pszicholdgiai alapokon allé mo-
don kell figurat teremteniiik; itt csupan kollektiv, a szakértelmet hangsulyozé figuraalkotasrél van szo. A ta-
nulok elkotelezett és tevékenységiikért felelosséget vallaldo embereket jelenitenek meg, €s ezeket a tulajdon-
sagokat — a szerepét a probakon formalo szinészhez hasonldéan — lassan, a munka folyaman szerzik csak meg.

5 Az eredetiben significant; Dorothy Heathcote-nak a jelszertiséget és a jelentésteremtés igényét egyetlen szoba stritd kifejezése. (4
ford.)
6 Advisory, Conciliation and Arbitration Service — a munkaadék és munkavallalok kozti vitas iigyeket kezeld brit koztestiilet. (4

ford.)



Gavin ,,kik6z0sit6s” orajaban a tanulok tanacsadoi mitkodése és ez irant érzett feleléssége nem volt mélyebb
annal, mint amennyire a szinész az els6 proban birtokolja szerepét.

A fentieket ,,atmutatoknak” neveztiik — sokkal pontosabb ez, mint ha ,,1épéseknek” mondanank, mert az az
egyes szakaszok sorrendjét latszana meghatarozni. Ennek ellenére nagyon valoszinii, hogy a harmadik ut-
mutaté pont, a CSELEKVES DINAMIKAJA meg fogja hatarozni, hogy a tovabbi 1épések milyen sorrendben ko-
vetik egymast. Ha a tanar megértette a harmadik pont jelentdségét, akkor visszafelé halad a tervezésben, an-
nak érdekében, hogy megfeleld kiinduldpontot talaljon az adott osztaly szdmara. Olyan kiindulépontot kell
keresnie, amely — ahogy azt mar korabban is emlitettiik — a tanulok meglévé képességein é€s attitiidjein alap-
szik.

Nézziik egy kicsit részletesebben, hogyan is hat mindez a tervezésre. A tanar tudja, hogy azt fogja mon-
dani: ,,Mar mindkét féltdl kaptunk levelet ... targyalni akarnak veliink ... természetesen kiilon-kiilon.” Az éra
tervezése soran tehat el kell dontenie, melyek lesznek azok a nem dramai tevékenységformak, amelyekbe az
osztalyt be kivanja vonni annak érdekében, hogy az erre az adott tanari mondatra adandé valaszaikat eloké-
szitse.

Az ilyen tevékenységformak tartalmi és formai szempontbol is sokfélék lehetnek. Elképzelhetd, hogy ar-
r6l gondolkodunk, mit tudunk a mentdsdk feleldsségérdl, vagy felsoroljuk mindazokat a dolgokat, amelyeket
szerintiink a mentésok egy atlagos munkanap soran csinalnak, vagy megrajzoljuk a mentdautd belsejének
képét.

A visszafelé valo tervezésnek természetesen megvannak a maga veszélyei, hiszen az orat tervezo tanarnak
egy sor kiillonbozé lehet6ség koziil kell valasztania. Ehhez persze a tanarnak pontosan ismernie kell a hely-
zetben alkalmazandd Osszes kritériumot. A fenti példak elsé latasra megfeleldnek tiinnek, és a legtobb eset-
ben val6ban segitenék is, hogy a gyerekek megtalaljak a problémaval val¢ talalkozas szamukra is megfeleld
maédjat. De vajon teljesitenék-e ezek a tevékenységek, 1épések a negyedik pont kivanalmait, azaz segitené-
nek-e a mult és jovo felépitésében? Egészen biztos, hogy hozzajarulnanak a mentésok multjanak és jovojé-
nek kiépitéséhez, de nekiink a szakemberek multjanak és jovéjének kiépitésén kell dolgoznunk. Ebben az
esetben pedig a tanar ugy dontott, hogy a szakembereknek kozvetitdknek kell lenniiik; akkor viszont nem a
mentdsok szerepén kell dolgoznia. A folyamat logikdjanak kell mindenekel6tt rendben lennie. Ha tehat a ta-
nar ugy véli, hogy meg kell erdsitenie a tanulok mentdsokrol vald tudasat, akkor ezt tigy kell megtennie,
hogy ekdzben az osztaly azt érezze, a munka mar elkezd6dott, annak ellenére, hogy iddlegesen nem a céllal
foglalkozunk. Az, hogy a munkarend kapcsan mindenféle problémakrol listat készitiink (példaul a miiszak-
valtasokbol, az elémenetellel kapcsolatos vetélkedésbdl, a fegyelmi szabalyok betartatasabol, az j képzési
kovetelményekbdl fakado problémak), az szintén jo kiindulasi pont lehet, amely raadasul a tanulokat sokkal
kozvetlenebb mdodon vezetné is el kozvetitdi szerepiikhdz.

Tovabbra is kérdés azonban, hogy amikor a tanar végre elérkezik a ,,mar mindkét félt6l kaptunk levelet ...
targyalni akarnak veliink ... természetesen kiilon-kiilon” mondattal felvezetett szakaszhoz, akkor a tanulok
vajon meg fogjak-e latni a mondat mogott meghuzodo kovetkezményeket, illetve hova fogunk innen tovabb
1épni? Amikor a tanar ezt mondja, kézzelfoghato bizonyitékokat kell mutatnia (valésaghti levelek, hitelesnek
tlind fejléccel, tartalommal, aldirdsokkal stb.). A ,kaptunk” sz6 a multat felidézd jelent hozza be a pillanat-
ba, és a ,természetesen kiilon-kiilon” szavak egy jovébeni cselekvés sziikségességét mutatjak, amely cselek-
vést a kovetkezé jellel azonnal el is kell inditanunk. fgy példaul az a mondat, hogy ,,Hasznélja valaki a har-
madik emeleti tanacstermet ma délel6tt?” lehetdvé teszi az apro valaszokat is (igen vagy nem), és egyaltalan
nem szamit, hogy néhanyan igennel, masok nemmel valaszolnak. Itt nem kell félni a zirzavartol.

Hogyha a harmadik emeleti tanacsterem foglalt, akkor egyszeriien csak meg kell egyezniink abban, hogy
,.hany tanacskozo termiinknek kellene lenni itt, az ACAS kdzpontban, ha segiteni akarnank ezeknek a men-
t6soknek is.” Ezen a ponton hasznos lehet, ha megegyeziink az épiilet f6bb jellemzdiben (lathato, hogy ez a
tevékenység példaul sokkal hasznosabb, mint — mondjuk — mentdautdkat tervezni), illetve ezen keresztiil
megbeszélhetjiik mindazokat az ,,egyéb tigyeket,” amelyekben kozvetitiink. Ilyen mddon a cég jelene és jo-
véje keriil a munka kézéppontjaba. A tanuldk koziil néhanyan feltehet6leg nagy élvezetet talalnak majd ab-
ban, hogy kitalaljak az éppen zajlo vitdkat (amelyek ugyancsak bekeriilnek az ACAS archivumaéba, hiszen
semmi nem keriilhet be felel6tleniil a folyamatba). Némelyik tanar ugyanakkor jobban szereti, ha elére fel-
késziilhet egy ilyen vitara. Ok példaul ilyen mondatokat tervezhetnek: ,Melyik csoportunk is kozvetit a mik-
rohullamu siit6t gyarto cég tigyében? Ki foglalkozik az orvostarsasag képviseldi és az egészségiigyi minisz-
ter kozti konfliktussal? Mire jutottunk azzal a pereskedési liggyel kapcsolatban...?”” A tanulék nagyon kony-
nyedén be tudnak kapcsolddni ezen problémak megbeszélésébe, mert érzékelik, hogy hatalmuk van a helyzet
felett, ami ugyanakkor az ACA S-kontextushoz is kozelebb viszi 6ket.

Ha ilyen médon dolgozunk, valaminek mindenképpen meg kell jelennie, amely egyértelmiien jelzi a cso-
port tagjai szamara, hogy ,,az ACAS-nél dolgozunk.” Ennek mindenképpen valamilyen feladatnak kell len-
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nie: meg kell rajzolnunk a belépdkartyainkat, vagy ki kell tolteniink egy formanyomtatvanyt azzal az liggyel
kapcsolatban, amellyel épp foglalkozunk. A szakértelem tehat e 1épések eredményeképpen jon létre, és a ta-
nulok képessé valnak arra, hogy szerepen kiviil, de a szerep kivanta egyszeriibb tevékenységformakkal fog-
lalkozzunk. A névkartyakat, belépoket, formanyomtatvanyokat érintd beszélgetések kialakitjak azt a helyet
¢s miikddésmodot, ahol és ahogy a munkafolyamatok zajlani fognak. Ezekben a szakaszokban a tanar nyelv-
hasznalata a dramai ,,jelen” (,,nagyon sokan megemlitették, hogy szeretnék belépéskor rogton latni a neviin-
ket”), illetve a feladatra koncentrdld narrativ beszédmod kozott ingadozik (,,ezeknek a formanyomtatva-
nyoknak nagyon szakszer(inek és hitelesnek kell latszaniuk, igyhogy gondosan csinaljuk meg 6ket”).

A tanari szerepbelépés az osztalyteremben zajlé dramaformak tobbségénél megjelenik, a szakértdi jaték
azonban egy kiilonlegesen képlékeny(!) modjat alkalmazza, melyben a tanar gyakran ,,véletlenszeriien” vagy
hirtelen valt a fikcidhoz és a valdsaghoz tartozd beszédmodok kozott. Egyes esetekben csak mdsodpercekre
jelenik meg a szerep, aztan el-, kés6bb pedig Gjra feltlinik. Az is lehetséges, hogy a két ,,vilag” kozti kiilénb-
séget csak egy szoval vagy egy pillantassal jelezziik. A szerepben zajléo munka, paradox médon, a tanar és
diak kozti egészséges munkatarsi viszony megszilarditasat taplalja, mig a szerepen kiviil végzett munka a ta-
nuldk szamara a dramabeli torténéseket és azok erdteljes voltat jelzi elére. Mindkét 6sszetevo alapvetd fon-
tossagu.

Osszefoglalasként elmondhatjuk: a szakértdi jaték tervezése soran a tanarnak az aldbbi négy vezérelvet
kell szem el6tt tartania:

1. A tanari szohasznalat és a képi elemek segitségével fel kell allitanunk azt a kontextust, melyben szak-
értdk lehetiink.

2. Mér a munka korai szakaszaban meg kell jelennie a ,mintha” vilaganak, méghozza olyan modon,
hogy az meghozza a tanulok kedvét. (Azaz engedjiik, hogy a tanulok bekukucskaljanak a fliggony mo-
gé!)

3. A csoportnak hatalmat kell adnunk ahhoz, hogy dolgozni tudjon. Ezzel megteremthetjiik a munka al-
talanos dinamik4jat a kdzponti feladat irdnydban — ugyanakkor nagyon sok apré 1épésre van még
sziikség, miel6tt az osztaly ki tudja majd aknazni ezt a dinamikat.

4. Fel kell épiteniink a cég multjat, jelenét és jovojét. (,,Felmegy a fiiggony...”).

3. fejezet

A szakértoi jaték hasznalata
mas tantervi teriiletek tanitasaban

Bar minden iskolai tanterv nagy valdsziniiséggel szamos tantargyat tartalmaz, ha felismerjiik a tanterv mé-
lyén meghtizodd személyes, szocialis, tarsas €s megismero jellemzoket, az meg fogja mutatni nekiink a belsd
Osszefliggéseket, és az iskola egyes tanulési teriiletekre vonatkozd altaldnos célrendszerét. A brit nemzeti
tanterv ezeket a tantargykozi 6sszefiiggéseket ,,dimenzioknak™ nevezi.

A szakért6i jaték kiilonos jellemzdje, hogy az egyes tantargyakat a tanterv egészének oldalarol vizsgalja;
ez a szakért6i jaték mint megkozelitésmod egyik kézponti gondolata. Barmelyik tantargyrol vagy tanulasi te-
riiletrdl legyen is sz0, az a kiilonb6z6 tudasteriiletek széles koréhez kapcsolddik, ennek eredményeképpen
pedig — és ez a Iényeg! — a tanulo is megérti, hogy ezek a teriiletek szoros kapcsolatban allnak egymassal.

Ezt a dimenziét az egyes tanterv-dokumentumok egyértelmiien meghatarozhatjak, elvi megerdsitésiik
ugyanakkor nem garantalja, hogy az egyes tantervi teriiletek kozti kapcsolatokat a tanar valdoban kiaknazza,
illetve a tanuldk valdban felismerik. S6t, a hagyomanyos tanitdsi modszerek éppen ennek lehetdsége ellen
hatnak. Az, hogy a tantervet kiilonboz0 tantargyakra bontjak, kdzvetett moédon az egyes tantargyi tartalmak
egymastol elkiilonitett tanulasara szolitja fel a tanuldkat. Néhany iskola és tanarképzé intézmény mar felis-
merte ezt a veszélyt, és legaldbb az dvodai és kisiskolas csoportokban megprobalja ellensulyozni ezt a hatéast
azaltal, hogy ,,projekteket” vagy ,,témakat” hataroznak meg. Ez altalaban ugy miikddik, hogy a tanar oriasi
eréfeszitések dran megprobal olyan projekteket tervezni az osztalya szamara, melyeken keresztiil az 6sszes
tantargy anyaga kozvetithetévé valik, mikozben a folyamatossag és egységesség élményét is nyujtja.

A felszinen ez a térekvés nagyon is kielégitOnek tiinik. A tanuldk egy projekten dolgoznak — mondjuk, az
id6jarason —, amelyben helyet kapnak a f6ldrajz, a matematika, a természettudomanyok, a nyelvhasznalat, az
irodalom, vagy akar még a zene egyes témakorei is. Minderrdl pedig azt allitjak, hogy ez az adott téma belso
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megtapasztalasat szolgalja. A kiilonb6z6, az id6jarassal kapcsolatos tevékenységek ugyanakkor nem sziik-
ségszertien kinaljak a teljesség dimenzidjat. Ami végiil is a tanulokban megmarad, az legfeljebb annak
megtapasztalasa, hogy az id6jarasnak hanyféle kiilonbszd aspektusa van.

A tudas és a felelés ember

Amikor egy témat részeire bontunk, sziikségszertien kategoria-alkotasra kényszeriiliink. A tudasnak ugyanis
nincs kdzéppontja. Csak egy cim van, és annak szamos alpontja. A szakért6i jaték a tudas egészének Kinal
kozéppontot: a tudastartalmakat a tanulok minden esetben a felelés ember oldalarol tapasztaljadk meg. A ré-
szek és az egész kozti kdlesonos kapcesolat tehat megkérddjelezhetetlen. A rész — bizonyos értelemben — azo-
nossa valik az egésszel, és forditva.

A felelés ember nyujt is valamit, nemcsak elfogad

A szakért6i jaték résztvevOinek kerete minden esetben a kovetkezd: valamely cégnek, vallalkozasnak el-
kotelezett személyek. Ez a keret alapvetéen meghatarozza a tudassal szembeni viszonyukat. Sosem lehetnek
egyszerli befogadok, akiknek masok mondjak meg, mit kell tudniuk. Csak olyan emberekként vehetnek részt
a folyamatban, akik felelésséggel tartoznak a torténések irant. Ez a felel6sség azonban nem a tudés iranti
kozvetlen felelosségként jelenik meg (bar paradox méodon a tanulok kozvetetten éppen ezt tapasztaljak meg),
hanem a cég és tevékenysége iranti feleldsség formajaban.
A tudastartalmak informaciova, bizonyitékka, forrassa, meghatarozassa, feljegyzéssé, Utmutatassa, sza-
ballya, elméletté, képletté, targgya valnak, melyek mindegyike tovabb elemezhetd, vizsgalhatdo marad. A ta-
nulas aktiv, kozvetlen, céltudatos megkozelitésmodjaval allunk tehat szemben, melyben a tudast nem csupan
befogadni, de alkalmazni iskell.

A tanarnak tehat ugy kell megterveznie a folyamatot, hogy a tanuldk és az informaciok kozott folyamatos
kommunikacids viszony johessen létre. Az ilyen tipusu tervezést jol szolgalhatjak az alabbi 1épések, melyek
mindegyike egy kérdés koré épiil. Nézziink egy olyan példat, amelyben a szakértdi jaték kontextusat egy
farmergazdasag tehenészete adja:

Kérdések: Valaszok:

1. Mir6l kell a tanuldoknak informaciot szereznitik? 1. Az informéacidoknak a genetika teriiletére kell vonat-
kozniuk, tizenkét évesek szamara feldolgozhatd forma-

ban.

2. Milyen keretben kellene az informacioszerzésnek zaj-
lania?

3. Milyen forméaban és mdédon fognak a tanulok elsé al-
kalommal szembesiilni az informaciéval?

4. Milyen feladatok vagy feladatsorok mentén fogjak a
tanulok feltarni az informaciot?

2. A tanulék mezdégazdasagi technikusok lesznek, akik
egy indiai farmergazdasaggal kapcsolatos kutatasban
vesznek részt.

3. Az informéaci6 egy angol farmer feljegyzéseinek for-
majaban fog megjelenni. A farmer harminc év alatt felje-
gyezte a tehenek Osszes genetikai adottsagat, illetve a
szaporulatot és a tejhozamot. A feljegyzések szamitogé-
pes feldolgozas formajaban, illetve a kezddk szamara
konnyen hozzaférhetd irasos formaban is megtalalhatok,
kiilonosen a genetikai informéciok. Példaul minden te-
hénnek és bikdnak neve és szdma van, és igy konnyedén
visszakereshetd a génbankban 6rzott informacio.

4. A kutatasi program mint keret azt varja el a mezégaz-
dasagi teriileten dolgozoktdl, hogy hasznaljak meglévo
genetikai ismereteiket annak kidolgozasara és illusztrala-
sara, hogy a ,,normalis” (fekete és fehér) tehenekbdl 4116
csorda hogyan csokkenthetd, illetve a fehérek szama ho-
gyan novelhetd annak érdekében, hogy az indiai farmok
nehezebb koriilményei kdzott is meg tudjanak élni. (Ez
egy valddi probléma: Indidban vannak olyan farmok,
ahol csak nagyon kicsi fehér tehenek élnek meg, mert a
legel6k nagyon gyérek.) Minden sziikséges informécid
megtalalhato a feljegyzésekben. A pontos feladat a mé-
retek megvaltoztatisa ¢és a elérejelzése.
A feljegyzések egy nagy papirlapon vagy a tablan is 1at-
hatoak — ezeken a farmer feljegyzéseiben is alkalmazott
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géntérképek szerepelnek.

5. Milyen eszk6zok sziikségesek a feladat végrehajtasa- 5. Géntérképek, feljegyzések, irasos anyagok, kiilonb6zo
hoz? szinekkel megjeldlt leszarmazasi vonalak. A bioldgia ta-
nar a farmer szerepében, akinek ugyanakkor nem szabad
tal gyorsnak lennie sajat feljegyzései ellenérzésében. Ez
a ,lassusag” része annak a folyamatnak, melynek ered-
ményeképpen nem elmondjuk, hanem feltaratjuk az in-

formaciot.
6. Milyen formaban fogjuk rogziteni a megszerzett in- 6. Az informaci6 végsé formajaban egy szakcikkben fog
formaciot annak érdekében, hogy az késébb is alkalmaz- megjelenni, mely a farmergazdakat arra szdélitja fel, hogy
hato legyen? elkovetkezendd 6t évben vegyenek részt az ott leirt prog-
ramban.

A felelds ember, aki tullép sajat korlatain

A tanulasi készenlét elmélete (amely Piaget-t6l és masoktol szarmazik) hibas modon korlatokat allit a tanu-
161 teljesitménnyel szemben. Nem veszi figyelembe Vigotszkij megfigyelését a tarsadalmilag meghatarozott
tanulasi kornyezetrdl, azaz arrdl, hogy egy 6t hatalommal felruhdzé ember jelenlétében a gyermek a fela-
datmegoldasok soran tul tud 1épni sajat korlatain. A tanari szerepbelépés ezt a funkcidt kivanja felerdsiteni.
A tanar szerepén keresztiil magas elvarasokat tAmaszt a szakemberek szamara, melyek elsére elérhetetlennek
tiinnek, am iddvel a tanulok egyre inkabb probaljak megkdzeliteni azt. A tanulonak, minthogy egy felelds
személy szerepébe helyezték, nincs mas valasztasa, mint sajat képességeit meghaladé feladatokra vallalkoz-
ni, és ilyen modon attérni a merev hatarokat. Nézziink két példat arra, amikor kisgyermekek a lateralis gon-
dolkodasukat hasznaljak:

1. Hatéveseknek rozsakertészekként segiteniiik kellett az 1920-as pilotat, Amy Johnson-t, hogy gépével
elhagyhassa a kertjiiket, ahol {izemanyaghiany miatt kellett landolnia. Azt tanacsoltak neki, hogy soha
ne szalljon a kékség folé, mert ,,soha tobbet nem fog tudni visszajonni”. Amikor megkérdezte, hogy
miért, azt mondtak neki: ennek az oka ,,valami, ami 6sszefiigg a bolyg6 formajaval”.

2. Kilenc éves gyerekek, akik orvostorténeti tanulmanyokat folytato hallgatok szerepében voltak, meg-
magyaraztak dr. Lister , képmasanak™: az 6 XIX. szazadi munkéssaga hozzajarult ahhoz, hogy a mai
orvosok steril sebkdtozé anyagokat tudjanak hasznalni, tovabba az ¢ merev sztetoszkdpjat a jovoben
az autoszerelOk fogjak arra hasznalni, hogy a motor bels6 hangjait figyeljék, illetve a még meg nem
sziiletett gyerekek szivdobogasat is lehet majd vele hallani.

A felelds ember latja maga elott az utat

Mar a legelsd feladat kapcsan a tanuloknak érzékelniiik kell, hogy ,,megyiink valamerre”. A szakértoi jaték
kezdetben a legsziikebb uton halad, egy olyan uton, amely latszélag véget ér a feladat megoldasaval — az is-
kolai munka legnagyobbrészt altaldban ilyen —, az els6 feladat végrehajtasa ugyanakkor a tanul6t arra hivja,
hogy visszatekintsen az addig megtett utra, és elére nézzen a kovetkezd, tagabb lehetdségeket nyujtd 1épés
iranyaban, azaz tobbet lasson abbol, merre is halad. Ahogy pedig egyre inkabb megtanulja ezeket a szélese-
dé6 tapasztalatait megosztani tarsaival, latja a feladatbol adodo felelGsségét, egyre inkabb atfogo képet kap az
altala bejarando t4jrol. Ez az a dimenzid, amely a szakértdi jaték szdmara alapveté fontossagu, és a hagyo-
manyosan tanitott tanulok gondolkodasmodjabol oly gyakran hianyzik.

Egy fiatal tanar témat valaszt

Felvértezve azzal az elméleti meggydzddéssel, hogy a tanuldknak egylittmiikodésre épiild és valtozatos,
tobbszintli tevékenységre is modot add munkara van sziikségiik, illetve azzal, hogy a tanar nem mas, mint
tamogatast nyujté személy, egy fiatal tanar elkezd dolgozni egy olyan projekten, amelyhez hasonl6t barmely
iskolaban még mindig gyakran tapasztalhatunk. A tanarok ezt hasznosnak és megnyugtatonak tartjak, mert
biztonsagos kiindulopontokat latszik nytjtani. Fiatal tanarunk KiNAT valasztja témaul — okot ad erre a kinai
holdujév kozeledte is —, és felvazolja az egyes altémakat. A csoportositas tartalmazza a lehetséges tanulasi
teriileteket Kinardl, megjeldl egy sor érdekes aspektust, amelyek valdszinlileg egymassal is szoros kapcso-
latban allnak. A papiron szerepld szavak és kapcsolddasaik jelzik a tanar gondolkodasanak iranyat, ugya-
nakkor nem mutatjdk meg a tantargykozi munka lehetséges irdnyait, holott 6 épp ezt szeretné. A vazlat az
anyaggyljtésben segiti a tanart. A hattéranyagok Osszegytiijtése, kivalogatasa, az alkalmas és ,,az adott osz-
taly életkoranak™ kevésbé megfeleld hattéranyagok szétvalogatasa kovetkezik ezutan. A tanar talan kinai
torténeteket, sarkanyokat abrazold képeket, térképeket, festményeket, modern kinai miitdrgyakat, statisztika-
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kat és recepteket fog 0sszegyiijteni, beszerez autentikus zenét, eredeti rizses talakat, evépalcikakat, még ta-
lan Kinaban ilyenkor szokasos ,,holdvilag-siiteményeket” is, amelynek id6szertiségét csak fokozza, hogy ko-
zeleg akina holdujév.

Ennek a sokszinli hattéranyagnak az 0sszegylijtését kovetden a tanar kdvetkezo problémaja, hogy miként
fogjon neki a témanak. Taldn minden mast leszed az osztalyterem falarol, hogy megtoltse 6ket a Kinarol
sz616 képekkel, és mindazokkal, amiket majd a tanuldk el fognak késziteni: felteszik Kina térképét, melyen
megjeloli a fontosabb varosokat és régiokat; egy sarkany képét, recepteket, egy kinai vendéglo étlapjat, raj-
zokat a Nagy Falrol, kinai torténeteket, €s képeket a mai kinai életrdl.

A tanulok feladata talan lehetne az, hogy beszélgessenek és kutatast folytassanak arrél, hol is van Kina, és
mit tudnak rola. Gondolataikat valamilyen médon rogziteni fogjak, talan minden gyerek hozzajarulhat egy
,.kinai konyvecske” elkészitéséhez. Talan térképeket fognak nézegetni, melyeken megjelolik a nevezetes
helyeket. A tanar meg fogja figyelni, hogy a tanuldk a kutatas soran milyen képességeiket alkalmazzak.
Megprobalja majd felkelteni és fenntartani érdeklddésiiket, illetve az iskolai konyvtar Kinara vonatkozo
konyveiben ujabb kutatasra fogja majd 6sztondzni 6ket. Megprobal majd mindenkit aktiv munkara serkente-
ni, mikozben megkisérli a tanterv kiilonb6z6 teriileteit a lehetd legnagyobb mértékben érinteni.

A tanar szakértoi jaték keretében vizsgalja a témat
Annak érdekében, hogy a szakértéi jaték modszertanardl pontosabb képet kapjunk, nézziik meg, hogyan al-
kalmazza ezt a tanar a fenti témara, Kinara. MindenekelStt szamos kérdést tesz fel maganak:
1. Kik azok az emberek, akiknek ismeretekkel kell rendelkezniiik Kinarol?
e Ujsagirok
e utazasi ligynokok
e misszionariusok
o kereskedelmi képviseletek munkatarsai
o egészségligyi dolgozok
o vallalkozok vagy gyartulajdonosok
o az ENSZ szervezete
e nagykovetségek
o torténészek
o televiziosok vagy filmesek
2. A fenti szerepekben milyen kiilonboz6 vonatkozasok valhatnak fontossa a szakemberek elsddleges és
masodlagos feladatai kovetkeztében?
3. Hogyan lehet a cég szamara fontos informaciot feljegyezni és a késébbiekben hasznositani?
4. Hogyan lehet az informaciot tanari kozlés nélkiil hatékonyan bevinni a folyamatba?

A 2-4. kérdések megvalaszolasat segitendd a tanar megvizsgalja a Kinardl valamit tudni kényszeriilé em-
berek listajat és kategoriaba sorolja dket:

1. Szolgaltaté cégek, melyek nem termelnek, azaz ahol a feladat masok segitése: bank, szalloda, konyv-
tar, étterem, korhaz, utazasi tigynokség, allatkorhaz, raktararuhaz, tiizoltosag.

2. Termeld cégek, amelyek elballitanak valamit: cipOgyar, tejiizem, pékség, malom, sorfézde, ruhagyar,
vasmil, nyomda, gyogynovény-kertészet.

3. Karitativ vagy adminisztrativ cégek: OXFAM), National Trust vagy English Heritage’, Udvhadsereg,
Greenpeace.

Gondozo intézmények: drvahdz, hospice, génbank, nemzeti park, szocialis szolgéltato cég.

oA~

Igazgatasi intézmények: rendérség, vam, add, bevandorlasi hivatal, borton, igazsagiigyi hivatal, fegy-
veres erok.
6. Javito és szereld cégek: vizvezeték-szerelOk, villanyszereldk, kdmiivesek, butor-restauratorok.

~

Miivészeti vallalkozdsok: szinhaz, fotostadio, képtar, kézmiives-kozpont, opera- vagy balett-tarsulat.
8. Oktatasi intézmények: sportcentrum, mazeum, allatkert.

7 Miiemlékek és hagyomany6rzé mizeumok feliigyeletét ellatd brit nemzeti intézmények. (4 ford.)
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A fentiek tobbsége, legalabbis elsé latasra egyaltalan nem kapcsolddik Kindhoz, néha azonban egy tel-
jesen varatlannak tin6 helyrél bukkanhatnak el6 megoldasok. A csoportositas mint 1épés azért fontos, mert a
cég célja és feladata, jelentés hatassal van a keretekre, és a tanulok gondolkodasmodjara.

Utazasi ligynokség

Miutan végignézte a kiilonbozé kategoridkat, tanarunk elhatdrozza, hogy egy utazasi ligynokség megfeleld
keretet biztosithatna szamara egy idegen orszag tanulmanyozasara. Egy utazasi ligyntkség minden bizonnyal
kozelebb vezetné a tanuldkat Kina azon aspektusaihoz, amelyek szerepeltek a tanar el6zetes tervében: a mai
Kina, a Nagy Fal, étkezés és f6zés, szokasok. Ezeket mind figyelembe kellene venni, amikor az utakat szer-
vezziik €s a jegyeket vasaroljuk. Ugyancsak egyszerii lenne elképzelniink a klienseket. Ha iradsos megrende-
1éseket hasznalunk, melyekben a kliensek meghatarozzak a szamunkra kedvezo indulasi pontokat stb., akkor
az osztaly szdmara konnyen tudunk feladatokat adni. A tanulok Kina térképét bongészve kiilonbozo utakat
tervezhetnének, hogy elérjék a kompokat, vasttvonalakat, buszokat, illetve tajékoztato fiizetekbe leirhatnak
mi minden varja a kivancsi turistat.

Van azonban egy probléma. Az utazasi igynokok tavolsagokkal, menetrendekkel, és idopontokkal foglal-
koznak. Nem vizsgaljak a régi torténeteket, és nem néznek utana a torténelmi részleteknek annak érdekében,
hogy tanacsokat adjanak az utazoknak, igy hat ezeken a tantervi teriileteken nem lenne értelme kutatdsokat
folytatniuk. Mas szavakkal: az utazasi tigynokoknek nincs sziikségiik ezekre atudasokra.

Kereskedelmi kiildottség

A szakértdi jatékot tervezo tanar tehat tovabb vizsgalja a lehetséges kategoriakat annak érdekében, hogy egy
hatékonyabb otletre taldljon. Felmeriil benne, hogy esetleg egy kereskedelmi kiildottség, amely egy auto-
gyartod beruhazas felallitasanak esélyeit vizsgélja, alkalmas keretet szolgaltathat. (A Volkswagen tényleg ez
1d6 tajt nyitott egy gyarat Kinaban.) Ez a keret kutatasra 0sztondzné a delegacio tagjait a kovetkezo teriilete-
ken:

1. Hol vannak azok a varosok, ahol az aruk atrakodasa konnyedén megoldhat6?
2. Milyen szallitasi lehetdségek allnak rendelkezésiinkre?

3. Milyen hattéripari szolgaltatasokra szamithatunk, vannak-e acélmiivek, erémiivek, van-e elegendd
munkaerd?

4. A gyar beinditasaban segédkezd, Kinaba koltoztetendé munkasoknak meg kell-e ismerniiik az élet-
kortilményeket és az iskolarendszert?

5. Hogyan fogjak a kiilonb6z6 kulturalis hatasok — vallasi gyakorlat, csaladi élet, munkaid6, munkahelyi
viszonyok, etika, megszolitas stb. — befolyasolni a gyar miikkodését?
6. Milyen a kinai embereknek a kiilfé1diekhez fiz6d6 viszonya a kereskedelmi kapcsolatok terén?

Mindezek a kérdések megerdsitik a kereskedelmi kiildottség gondolatat, a tanar tehat elkezdi rendezni az
egyes feladatokat. Milyen képek meriilnek fel a fenti lista kapcsan, azaz mit fognak csinalni a tanulok? A
térképek valdsziniileg fontossa fognak valni az els6 és a masodik kérdés kapcsan. Valdsziniileg részletesek-
nek és naprakészeknek kell lenniiik, ezért a tankonyvekben talalhato térképek alkalmatlanok lesznek. Kell
egy térkép, amely a foldrajzi adottsagokat mutatja: folydkat, vastutvonalakat, utakat, reptereket, kikotoket,
nagyobb varosokat. Kell egy masodik térkép, amelyen az asvanyok leléhelyei, a banyak és feldolgozo helyek
latszanak. Eddig, tgy tlinik, az 6tlet miikodik, de mitdl lesz ez a szakért6i jaték kiillonbozo attol, mint amikor
a gyerekek térképeket nézegetnek a hagyomanyos tanitasi folyamatban? El8szor is, nem a térképek lesznek
az elsédleges forrasok, és amikor hasznalni fogjuk éket, akkor a munkasok pontos céllal fogjak ezeket vizs-
galni, olyan (valészinileg siirgds) feladatok elvégzése érdekében, melyek egy csomo telefonélast és utanaja-
rast kivannak, azaz nemcsak egyszerii jegyzetelésrol lesz szo.

De hogyan fogunk megfeleld kiindulépontot talalni? Egy vallalkozast senki nem kényszerit arra, hogy Ki-
naban dolgozzon, ezért ki kell talalnunk valamilyen olyan koriilményt, amely ésszerivé teszi, hogy ott dol-
gozzunk. Ez egy alapvetd probléma, és ezen a ponton az autdgyar Otlete hasznalhatatlannak tiinik a tanar
szamara, hiszen az egyetlen szempont a profit, és a munkaerd olcso volta lenne. Mi lehet az a cél, ami tal-
mutat a profitszerzésen? Taldn egy meghivas a kinai kormany részér6l, amely arra kér minket, hogy egy au-
tomatizalt autogyarat épitsiink nekik? Egy ilyen meghivas minden bizonnyal kitagitana a lehetdségeinket, a
szakemberek pedig logikusnak talalhatnak, hogy szakértelmiiket egy masik orszag szolgalataba kell allitani-
uk. Egy masik orszag gazdasdganak vizsgélata G megvilagitasba helyezné az autogyartas folyamatat — az is
elképzelhetd, hogy az adott orszag specialis koriilményeihez és kulturajahoz illeszkedd autét kell kidolgoz-
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nunk. Lehetne ez egy elektromos autd, amely a riksa elvén miikodik? Egészen biztos, hogy ez nagyon sok
ember életét megkonnyitené.

A tanuloknak azonban nem szabad lenézniiik a kinai kulturat, és azt a modot, ahogy a kinai emberek a
dolgaikat intézik. Ez a keret lehet6vé tenné, hogy a szakemberek megvizsgaljak a Kina vidéki teriiletein é16
emberek ¢letét, ezen belill is a szallitast, kdzlekedést, munkahelyi szokasokat, helyszineket, étkezést ¢s gaz-
dalkodast. Az autok és a riksak kozott szintén konnyl logikai kapcsolatot talalni. Ez elég jo otletnek tlinik!
Az elektromos riksa otlete pedig tovabbfejlesztheté példaul a nehezen megkozelithetd vidékekre alkalmas
mentbautok tervezése iranyaba is, amelyek igy Osszekapcsolédhatnanak az 6si Kina orvostudomanyi és
apolasi ismereteinek tanulmanyozasaban.

Nézziik tehat, mi van eddig a keziinkben: a kormanynak megvan a lehetdsége arra, hogy szakembereket
hivjon, akik az emberek szimara valami fontos dolgot tervezhetnek, amely rdadasul szervesen illeszkedik a
kinai kultira hagyomanyaihoz. Ez a keret tehat nem nézi le a kinaiak kulturajat; partneri egytittmtikodés le-
hetdségét teremti meg.

Van azonban egy kis probléma. A jarmiiveket gyartdé szakemberek megvizsgaljak mindazt, ami sziikséges
egy hatékony szerkezet el6allitasahoz, megépitik 6ket, aztan pedig hazamennek, azaz nem lennének érde-
keltek Kina mélyebb tanulmanyozasadban. Ha 6k csak az utakat, foldrajzi viszonyokat, szallitand6é dolgokat
vizsgalnak, elszigeteltek maradnanak Kina kulturajatol és torténelmétol. Kar, hogy el kell hagynunk az auto-
gyar Otletét, de a szakértdi jatéknak logikusnak és egységesnek kell lennie.

Mi lenne, ha egy olyan szallodat mitkddtetnénk, amelyben kinai dolgozok a nyugatrol érkezé turistak el-
varasainak kell, hogy megfeleljenek? Ez Afrikaban igen gyakori, ahol a szdllodaknak kozel kell lenniiik a
szafari-parkokhoz. Egy ilyen park sziikségessé teszi valamilyen szallashely 1étesitését, ez pedig emberek je-
lenlétét igényli, akik jaratosak a szalloda miikddtetésének minden teriiletén. De hogy lehet mindezt Kina té-
majara adaptalni? Kik lennének a szakemberek? Nem lehetnek kinaiak, hiszen egy masik orszagban néttek
fel. Ez nagyon fontos. Valahogy a nyugatrdl érkezo szakembereknek tanacsokat kell adniuk a kinaiaknak a
nyugati emberek elvarasairdl. A kérdés csak az, hogy hogyan jelenitsiik meg a kinai dolgozokat, akik a
szallodat tényleges miikodtetni fogjak?

Hirtelen megsziiletik a megoldas! A tanuloknak olyan szallodai szakemberek szerepében kell tanul-
manyozniuk a kinai kulturat, akik a vilag azon tajain képeznek embereket, ahova a nyugati turistak szivesen
jarnak, mert ezek a teriiletek nagyon kiilonlegesek, gazdag miivészettorténettel, torténelemmel, kulturalis
szempontbol érdekes helyekkel, ritka allatokkal, talalmanyokkal, mizeumokkal, szokasokkal rendelkeznek.
Minthogy mi embereket képziink, egy olyan helyszint tervezhetiink, amely teljes egészében hiteles, hiszen
kutatasainkon alapszik. Ez a szakért6i jaték nem igényel kinai embereket, hiszen csupan elképzeléseink elle-
ndrzésére, jragondolasara szolgal. Nézziik tehat részletesebben:

o Nyugatrol érkez6 szallodai szakemberek, akiknek meg kell érteniiik honfitarsaik sziikségleteit és atti-
tiidjeit, annak érdekében, hogy teljesiteni tudjak a kinai utazasi szovetség felkérését egy ,.képz6”
szalloda (azaz nem valosagos szalloda) felallitasara.

o A szakembereknek elszor is kutatasokat kell folytatniuk a kinai kultira kapcsan, annak érdekében,
hogy a szallodat megfeleld stilustra tudjak alakitani, amely tehat illeszkedik a kinai étkezési szoka-
sokhoz, diszitémiivészethez, hagyomanyokhoz stb.

e Nagyon gondosan meg kell tervezniiik a képzés folyamatat, hogy a kinaiak ugy tudjak mitkddtetni ezt
a szallodat, hogy a nyugatrol érkez6 turistaknak kedvére tudjanak lenni. Mindez vided elkészitésével
is jarhat, illetve a legfontosabb kifejezések Osszegylijtését, kinai étrendek Osszeallitasat is magaban
foglalhatja.

A képzés mint nézépont lehetévé tenné a szakemberek szamara, hogy Kinat vizsgaljak, hiszen ezaltal hi-
teles hatteret teremthetnek mind a kliensek (akik egy kinai tipusu szallodara vagynak), mind a dolgozok
szamara (akik eddig is kinai szalloddkban dolgoztak). Ennek a folyamatnak az eredményeképpen a szakem-
bereknek meg kellene vizsgalniuk sajat kulturalis elvarasaikat annak érdekében, hogy felkészitsék a kinai
dolgozdkat a nyugati turistak fogadasara, akik igy kényelemben és biztonsagban érezhetik magukat, mikoz-
ben élvezik, tiszteletben tartjak és befogadjdk a kinaiak kulttrajat. Hiiha!

A szakért0i jaték tervezésénél ez a fajta bizonytalansag tipikusnak mondhato, és nagyon aggasztonak t{in-
het, sokkal inkabb, mint a latszolag egyértelmiibb és bejaratottabb hagyomanyos tanitasi megkozelitésmodok
tervezése. De amint lattuk, az eredmény sokkal tobb lehetéséget nyujt szamunkra,

Szauder Erik forditdsa
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A kamaszok szinhaza

Vatai Eva riportja

Amikor a szinhazi neveléssel foglalkozo 1998 juniusi parizsi konferencian megismertem Hélene
Beauchamp-t, a montréali egyetem szinhazi tanszekének egyik tanarat, hamar megértettem, hogy mitol
pezseg ugy koriilotte a levegd: szamadra a szinhdzi nevelés annak a kritikai szemléletnek az elsajatitasan
alapul, amelynek segitségével a fiatalok jo izléssel és okosan megtanulnak tajékozodni a szinhaz daltal
felajanlott gondolati és vizudlis vilagban. Ez a vilag pedig nem riasztja oket, hanem uj kédrendszert adva
a keziikbe tovabbgondoltatja veliik a miivészettel kapcsolatos eddigi tapasztalataikat, s sajat alkotasra
inspirdlja Jket. ,,A fiatalokat nem beavatni, nem kitanitani kell, hanem révezetni arra, hogy a szinhaz
kodrendszere elsajatithatd s alkalmazhat6. Ha a fiatalok nem értik, és nem alkalmazzak a szinhazat, akkor
ott valami komoly baj van a tarsadalommal, s ezen beliil féleg az oktatasi rendszerrel "— vallja.

— Milyen Québec tartomdny oktatdsi rendszere, s mekkora helyet foglal el benne a szinhazi nevelés?

— Nehéz egyértelmiil valaszt taldlni erre a kérdésre, mert sok az eldgazas. A québec-i szinhazi nevelés elsd
éveiben — az Otvenes évek végén — a kozép- és felsdfokl szinmiivészeti intézményekben oktatok mind euro-
paiak voltak, féleg franciak. Egy fiatal québec-i szinindvendék olyan nyelven, olyan akcentussal, olyan
hang- és testritmusban tanulta a szinészetet, amely nem a sajatja volt. igy persze masok szinhazat tanulta,
nem a sajatjat. S egyszer csak az tortént, hogy a fiatal québec-i miivészjeldlteknek elegiik lett ebbdl, s utila-
put kotottek a kiilfoldi mesterek talpara. igy sziilethetett meg a québec-i szinhaz, s ezzel egyiitt a tartomany
kiilon szinhazi nevelési stratégiaja.

1973-ban a québec-i oktatdsi minisztérium kozzétette elsd, a dramatikus kifejezéssel (expression
dramatique) foglalkozo oktatasi programjat alséo- és kozépfoku iskolak szdmara. Ezekben az intézményekben
mar folyt mlivészeti (rajz- és zene-) oktatas. Tiz évvel késObb egy 11j, négy oktatasi teriiletet feldlel program
latott napvilagot: dramatikus miivészet, képzomiivészet, tanc és zene. A cél az volt, hogy ezek a miivészeti
agak minél tobb gyerek és fiatal szamara valjanak hozzaférhetévé. Ezeknek a tantargyaknak leendd oktatoi
fels6fokt képzésben részesiiltek, nagyrésziik a québec-i egyetem szinhaz, képzémiivészeti, tanc és zenei tan-
székein, Montréalban.

Jelenleg az alap- és kozépfoku intézményeknek modjukban all megvalasztani, hogy a kotelezd targyak
mellett milyen irdnyban kivannak haladni: sport, miivészetek, klasszikus vagy nemzetkozi képzési teriiletek.
A diakok az iskola altal ajanlott program szerint valasztanak iskolat.

1983-ban megjelent egy masodik minisztériumi szintli programsorozat: Dramatikus és vizudlis miivésze-
tek, zene és tanc. E program szerint az alap- és kozépfoku oktatéasi intézményeknek kotelezd vagy fakultativ
targyak formajaban a didkjaik szamara legalabb harom miivészeti targyat kell felgjanlaniuk.

Jelenleg az informatika , a matematika, s az egyéb tudomanyos targyak egyre nagyobb teret igényelnek az
oktatasban. A Felsdoktatasi Tanacs mindemellett hangstlyozottan odafigyel a tanitasi idon kiviili — déli és
délutani — foglalkozasok miivészeti tartalmara.

En nem gondolom azt, hogy az utébbi idében a dramatikus miivészetek hattérbe szorultak volna. De hat
ez az én ,,s0tét optimizmusom”. Mi itt Québec-ben nem torvények szerint, hanem politikai kinyilatkoztata-
sok alapjan miikodiink. Es ezek a kinyilatkoztatasok szinte minden évben megtétetnek... talan mert nalunk az
id6jaras is gyakran valtozik.

— Es milyen pénziigyi hdtteret teremt mindehhez a kormdny?

— Nehéz pontos szamokat megadni. Egy kozgazdasz ismerésommel beszélgettiink a multkoriban arrél,
hogy nehéz az eurdpaiakkal k6z6s oktatasfinanszirozasi fogalmakat talalnunk, mert nalunk Kanadaban min-
den decentralizalt. Egy kicsit ,,talald f61 magad”-elven miikddik a dolog — ez Amerika! Az iskolaknak sajat
pénzszerzési lehetdségei vannak. A pénz kiilonféle csatornakon at érkezhet. Nem pusztan a felelés miniszté-
rium fizet, hanem folyhat be pénz az iskolatanacstdl, a sziiloktdl, a varostdl, de még magancégektdl is. A
gyerekeket iskolabuszok viszik a tavolabbi eléadasokra: ezt a Kozlekedési Minisztérium finanszirozza. A
kozponti koltségvetés szamait meg tudom adni, de ez csak toredékes képet fest arrdl, hogy ténylegesen
mennyi pénzt hasznal az oktatds miivészeti nevelés céljara. Evente a négy miivészeti teriilet oktatasara fél
milli¢ kanadai dollar jut, a Miivészetek Hetén akulturalis megmozdulasokra 250.000 dollar, s a minisztérium
a kiilonbozo specialis — a négy emlitett miivészeti teriileten 1étrejové — programokat is tamogatja évente
masfél millié kanadai dollarral.
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A minisztérium biztositja ezen kiviil a zenei és szinmiivészeti féiskolakon a tanarképzés koltségeit, amely
masfél millié dollart tesz ki évente.
Aztan még fél millio dollart kdltenek a milivészeti szabadidds tevékenységekre.

— S honnan szerzik az iskolak a miivésztanarokat?

— Québec-ben a milvészeti targyakat tanitd tanarokat egyetemen képzik. A québec-i rendszer — akarcsak a
kanadai vagy az amerikai — eltér az europaitol. Mi miivészeti oktatasi szakembereket képziink, akik két mii-
vészeti dgat és miivészetpedagogiai modszertant tanulnak. En szinhazi tanarokat tanitok, akik alap- és kozép-
fokt oktatasban dolgoznak majd. A hallgatok két évig szinhazi képzésben részesiilnek, majd két évig szinha-
Zi nevelési képzésben. A szinhazi képzés teljességgel gyakorlati (jatékok, hanggyakorlatok, el6adoi ismere-
tek, szinhaztorténet, jelmezkészités, bab, szindarabiras, szinpadtechnika stb.), a nevelési képzés is — nagyobb
részben — gyakorlati. Tanulnak szinhazdidaktikat, pszicholdgiat, a nehezen kezelhetd gyerekek dramatikus
nevelésének modszertanat, de megismerkednek az egyes oktatasi intézmények szabalyzataval is...

— Te miért taldalod fontosnak a miivészeti oktatast a nemzeti programon beliil?

— Nagyon fontos hangstilyozni, hogy a miivészeti oktatas célja az, hogy minél nagyobb szamu fiatal talal-
kozzon miivészeti munkakkal, vagyis a mlivészek alkotasait — a régiekét és a maiakét, az itteniekét és a mas-
hol él6két — minél tobben ismerjék meg. Mi lehet izgalmasabb annal, mint hogy érintkezésbe hozzuk a kii-
16nb6z6 korok érzékenységét, képzelet sziilte alkotasait, miivészi gondolkodasmaodjait? Mi lehet csodalato-
sabb annal, mint hogy mai vagy régi korok kifejezési formai kozott kapcsolatot teremtsiink? Mi izgalma-
sabb, mint hogy ,,belemenjiink az alkotasba”, vagy hogy belevigyiink masokat is az alkotas nagy kalandjaba?

Meg lehet tanulni argjzolas technikajat, a szinészeti technikakat, a szindarabirast, a zeneszerzést, az épi-
tészet titkait, azt, hogy hogyan ordkithetjiik meg filmen a valosagot, de a miivészi alkotas egy belsd megje-
lenési folyamat — hangoké, szavaké, formaké és szineké —, amelyet az egyén elfogad, s amely miatt olyan
technikak keresésére indul, amelyekkel életre hivja a targyakat...

Es ebben az értelemben nem miivészetoktatasrél van szo, hanem egy ,kiséretré1”, melyet egy az alkotas
folyamataban ismerésen tajékozodo személy vezet egy masiknak, aki elfogadja ezeket a tapasztalatokat. Es
itt fontos, hogy a tanar miivész-pedagogus legyen, vagyis olyan személy, aki tudja értékelni tanitvanyanak
muvészi kisérletezését, aki képes szemmel kisérni és iranyitani ezt a nehéz és bonyolult munkat.

Es ha a tanitvanynak szerencséje van, mestere megosztja vele sajat felfedezéseinek 1ényegét.

Es e modon a cselekvd és felfedezd tanitvany hasznositja mestere tapasztalatait és ismereteit.

— Mi olyat tanit meg a fiatalokkal a szinhaz, amely szinhaz nélkiil nehezen lenne megtanulhato? Mas-
képpen fogalmazva: miben lehet a szinhdz a pedagogia segitségeére?

— A szinhaz, ha jol alkalmazzak, onismeretre tanit. Segit felismerni dnmagunk képességeit, tehetségét és
korlatait. Ez a tapasztalat aztdn mas teriileten is hasznosithatd! Egy darab elkészitése minden teriileten annyi
erbfeszitést igényel, hogy sziikségszerlien megismertet 6nmagunkkal, a tobbiekkel, a szervezéssel és a rend-
szerrel. Probara teszi eszlinket, emlékezetiinket, érzékenységiinket ugyantigy, mint ahogy megtanitja veliink
a kozos munka, az egymasra figyelés és a teljes részvétel 6romét. A fiatalok, akik ,,szinhazaznak”, megta-
nuljak 6nalléan kézbe venni a dolgokat, s egyiittmiikddni egy erejiiket gyakran meghalad6 vallalkozasban.
Megtanuljak a személyes elkotelezettséget, megértik, hogy mindenki fontos, és hogy ha csak egyikiik is hi-
anyzik, romba d6lhet a koz6s munka, semmivé valhat a tehetség.

— Drama — dramatikus kifejezés — szinhdaz. Milyen kiilonbségeket rejtenek ezek az oktatisban egyre
gyakrabban hasznalt kifejezések?

— A drama belsé képek megelevenedése és irodalmi vagy szinhazi formakban valo kivetitése. Sok iro-
dalomtanar szamara a drama ma is csak (dramatikus) szovegek tanulmanyozasat jelenti.

Bryan Way a hétkéznapi élethez kozeli jatékhelyzetek alkalmazasat ajanlja, felkinalva ezzel a résztvevok-
nek a ,.to practise living” gyakorlatat.

A parbeszédek és jelenetek improvizalasa, a szereplok megteremtése, vagy a torténet megalkotasa révén a
résztvevok magéahoz az élethez keriilnek kozel, s annak minden kotelezettségéhez, a tarsadalomhoz és annak
bonyolult emberi kapcsolataihoz. A drama kozel all a szerepjatékhoz.

A dramatikus kifejezés a személyiség harmonikus fejlédését hangoztatja, s ugy tekinthetd, mint valami te-
rapia, amely alkalmat kinal az onkifejezésre, a spontan alkotasra, a képzelet és az érzékenység alkalmazésa-
ra. Megmutatni magunkat: a testet a térben egy mozdulat kozben, kiaknazni a szavakat és a képeket oly mo-
don, hogy azok az alkoto6- és a kifejezOkészséget fejlesszék. A dramatikus kifejezés a jaték és a jatszo spon-
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taneitasan alapszik, s a képzelet vilaganak, a nyelv alkotderejének és az aktiv testnek a felszabaditasara to-
rekszik.

A szinhaz vagyak vagy gondolatok miivészi formaba ontése a szinpad és a nyilvanos bemutatas altal eldirt
technikak segitségével — jelmez, vilagitas, maszkok, smink, szinpadra alkalmazott tér, parbeszédek, testjaték,
hang stb. Ezek az alkoto és a néz6 kozti megegyezések szerint zajlanak. A szinhaz a nagy kosztiimos jaték,
egy olyan jaték, amelyben a szinész és a néz0 tudataban vannak annak, hogy mi az igaz, s mi az illuzio...

— Mik a jovore vonatkozo terveid?

— Marciusra érdekes megbizast kaptam: egy szinhazi mithelyt vezet majd Napolytol délre Richard Fowler,
Barba régi kanadai munkatarsa, akinek nagyra becsiilom a szinészképzésben kifejtett tevékenységét. A kur-
zus cime: Fiktiv valosag — a fizikalis és vokalis miitkdodés megteremtése az eléadashoz... Megfigyelként ve-
szek részt a kurzuson, s mint egy antropologus jegyzem majd le a modszer miikodését szinészetpedagogiai
szempontbodl. Nagyon szerencsés embernek tekintem magam, hogy ezt a megbizast kaptam.

Utéana két-harom hétig utazgatni szeretnék a volt szocialista orszagokban: nem nagyon ismerem a vilag-
nak azt arészét.

— Koszonom a beszélgetést, s jo munkdt kivanok. Viszontlatiasra Magyarorszdgon!

»...ismerniilk kellene

egymast és egymas munkait...”
Takacs Gabor riportja Rudolfné Galamb Evaval

— Megfigyeltem egy aprosdgot: amikor szoba keriilnek a ,nagy oregek”, Eva néni mindig azt érezteti,
hogy nem vele kell riportot késziteni, nem rola kell beszélni. Miért van ez? Védekezésrél, szerénységrol,
félelemrol vagy valami mdsrol van sz6?

— Nalam ez természetes megnyilvanuls, tudni illik én igy gondolom, hogy Ugy van, meg Gyerek van.
Alszent dolog lenne, ha azt mondanam, hogy titokban akarom tartani azt a negyven évi tapasztalatot, ami
bennem van — dehogy! At szeretném adni!

— Hogyan kezdéditt Eva néninél ez az egész, a dramdval valé pedagégia?

— Nézd, azt hiszem, hogy a pedagdgus nem lesz, hanem sziiletik. Mi, akik rajottiink arra ebben az orszag-
ban, hogy a dogunalom, a sablon életveszélyes a gyerekre, pedagbgusra nézve egyarant, kitalaltunk olyan
dolgokat, ami mindenképpen a szinjatszassal, a versmondassal és a jatékkal volt 6sszhangban.

— E7 azt jelenti, hogy a pedagdgiai gyakorlatbol nétt ki a dramapedagogia? Hogy volt ez itthon? Min-
denki felfedezte maga és ,,szo6loban” dolgozott?

— Sajnos nagyon kevesen fedezték fel, spontanul egy sor dolgot csinaltak, de amidta a dramapedagdgiarol
ugy beszéliink, hogy annak a ,hagyomanyos™ részét is ismerjiikk — a szakirodalmat! —, azota valoszintinek
tartom, hogy ez a dolog sokkal tudatosabb lett. Tudatosabb, tervezettebb, szélesebb korii lett. Ugy érzem,
hogy egyszerre indult el a szinhazbol ¢és a pedagogiabol. Az a szerencse, hogy a kett talalkozik. Semmikép-
pen sem valasztanam szét.

— Az elozoek azt is jelentik, hogy a gyakorlat észtonds dolog volt?

— En csak magamroé] tudok beszélni: én 6szténdsen csinaltam. Azt hiszem éppen ezért, hogy ehhez kreativ
emberekre van sziikség, tehat 6nallé gondolkodasra. Szentségtord dolgot fogok mondani: én mindig mindent
megcsinaltam a gyakorlatban, aztan hazamentem és levettem a polcrdl a pedagogiai szakirodalmat. Akkor
lattam, hogy jol vagy rosszul csinalom a dolgomat.

— Volt valaki, aki ebben Eva néni munkatdrsa volt? Vagy mindig mindent egyediil kellett megoldani és
aztan letesztelni a gyerekekkel az iskolaban?
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— AKi mast csindlt, és aki mast csinal ma is, az mindig egy kicsit csodabogar. Ezt a csodabogarsagot akkor
bocsatjak meg az embernek, ha emberileg és szakmailag is el tudja magat fogadtatni. Egy biztos: mindig ki-
[6gtam a sorbdl. Az a gyaniim, hogy most is.

— Kikre emlékszik Eva néni, akik benne voltak egyfajta dramapedagdgiai kirben? Akiktdl lehetett ta-
nulni...

— Nagyon szerettem és becsiiltem Montdagh Imrét. Zsenialis Gtletei voltak, amiket mind a mai napig lehet
hasznalni. Teljesen véletleniil taldlkoztam Kovdcs Rozikaval. Fodor Misivel dolgoztam egyiitt. Kaposi Lacit
is nagyon régota ismerem, ugyhogy akkor most rola ne beszéljiink. Debreczeni Tibortol rendezést tanultam,
Gabnai Katival hosszu évek 6ta dolgozom egyiitt.

— En elészor 1990-ben vagy 91-ben voltam egy drdmapedagégiai tanfolyamon a Marczibdnyi Téri Mii-
velddési Kozpontban, amit a Kaposi Laci vezetett, és ott tanitott egy-két alkalommal Eva néni is. Mit je-
lentett az az iddszak, illetve hogyan lehetne szakaszolni a hazai dramapedagdgia torténetét?

— Ez az, amikor azt mondom, hogy ugyanarrol a dologrél nagyon sokan nagyon sokfélét gondolunk. Nem
tudnam azt mondani, hogy akkoriban valami rendkiviili dolog tortént, mert akkor nagyon sok minden masrol
is beszélnem kéne, és azt nem akarom. Egy biztos: ahogy egyre tobben kezdték a dolgot megismerni, az egy-
re 6rémtelibb volt. Ha valaki barmit a vilagon ki akar sajatitani, az veszélyes. Ha viszont egyiitt tudunk dol-
gozni, az nagyon Orvendetes. Természetes, hogy személyes érdekek, vélemények iitkdozésével a kdzos gon-
dolkodas csorbat szenvedhet. Amit sajnalok, hogy azok az emberek, akik elkezdték ezt — megint nem mon-
dok neveket, de mondok telepiiléseket —a Pest megyei Gomban dolgoz6 pedagodgusok, a Tiszafiireden na-
gyon régota dolgozo kollégak elmaradtak. Nem tudhatom, hogy miért, de fontos lenne megtudni, mi az oka
annak, hogy 6k abbahagytak a munkat.

— Erezte azt Eva néni az utobbi tiz évben, hogy akdrmilyen szempontbél, de veszélyeztetve van a mun-
kdja?
—Személy szerint nem érezetem.

— Mit jelent, illetve mit jelentett Eva néninek a Magyar Dramapedagégiai Tarsasdg?

— Annyit jelentett, hogy a maganyos farkasokbol falka lettiink. Hogy aztan ez j6 vagy rossz falka, az egy
masik kérdés. Kozosséget éreztem, azt, hogy lehet emberekkel azonos dolgokrol beszélgetni. Ennek nagyon
tudtam oriilni, szimomra ez nagyon fontos volt.

— Hogy latja Eva néni, az akkori Tarsasdag mennyiben mds, mint a mai?

— Ha valami tomegessé valik, az mindig mas, mint amikor kevesen vannak. Amennyi eldnye van annak,
hogy sokan vagyunk, annyi veszélye is van a felhigulasnak.

— Hol érzékeli Eva néni ezt a felhiguldst?

— Példaul ennyi embert dramapedagogiai hétvégéken nem lehet megszolitani. Sokan vagyunk ahhoz, hogy
dontéseket hozzunk. Sokan vagyunk ahhoz, hogy azonos értékeket probaljunk megteremteni.

— Régen ez konnyebben ment, amikor alakult a Tarsasag?
— Nem biztos, hogy eredményesebb volt, de konnyebben ment.

— Gondolom Eva néni is a kiilonbozé idészakokban mdst és mdst gondolt a dramdrél, a draimapedago-
giarol. Meg lehet-e ezt fogalmazni, hogyan vdltozott ez a kép?

— Mais hiszem, hogy nagyon fontos modszer és szemlélet, ma is hiszem, hogy nagy szivvel kell tanitani.
Mindezek mellett azonban azt érzem, hogy a tanar szerepe megvaltozott az iskolaban. Nem az egyetlen in-
formacioforras, nem a mindentudd, hanem az a szerepe, hogy abban segitse a gyereket, hogy a sokfel6l hal-
lott informaciokat fel tudja dolgozni, el tudjon igazodni a vilagban.

Sokaig probalkoztam egy olyan programmal, aminek a célja a szinhazi nézévé nevelés. Kar, hogy sosem
tudtam leirni! Inkabb megcsinalom, de nem tudom leirni. Nagyon szeretem csinalni az alkalmazott drama-
orékat is, és azt hiszem, hogy a kettd egylitt az igazi. Hiszek abban, hogy ezek a dolgok nemcsak az iskola-
ban hasznalhatdk, hanem minden olyan teriileten, ahol emberekkel foglalkoznak.

— Mit gondol arrél Eva néni, mi az, aminek egy jé dramadrin meg kell torténnie?

17



— Hallgatni szabad, hazudni tilos! Semmit nem tudok elfogadni, ami hamis, ami alszent, ami szirupos, ami
cinikus. Valami értéket kell, hogy kozvetitsek. A gyereknek érzelmileg, szellemileg gazdagabban kell tdvoz-
nia. Akkor igazan jo egy dramadra, ha a gyerek érti és érzi azt, ami vele torténik. Ne kiviilrél akarjuk meg-
mondani neki, hogy mit érezzen és mit ne!

— Milyen dramaformakban lehet ezt legjobban megfogalmazni?

— A legfontosabbnak az erkolcsi kérdéseket, problémakat feldolgozd drakat tartom. Mindezek azonban
nagyon személyes dolgok, ezért példaul nem szeretem a bemutat6d foglalkozasokat, mert ilyen helyzetben a
gyerek és a tanar is teljesen masképpen viselkedik.

— Milyen konvenciékat alkalmaz Eva néni legszivesebben egy-egy drdmadrdin beliil?

—Szeretem példaul a mogéttes gondolatok kihangositasat, a ,,forrd széket”. En nagyon sok gyakorlatot
épitek be a tanitasi draméba, s nagyon szeretem a gyerekeket dontéshelyzetbe hozni.

— Az ora egy nagyobb fajsulyu dontési helyzet koré épiil, vagy inkdabb tobb kisebb hasonlo helyzettel
szembesiilnek a gyerekek? Melyik inkabb?

— Ezt nem lehet altalanossagban megmondani, mert nagyrészt a csoporttol fiigg. Nem rolam szol a torté-
net, hanem roluk.

— Eva néni szerint milyen irdnyzatok kiilonitheték el a mai magyar dramapedagégiiban?

— Ez egy nagyon friss és valtozo dolog. Valahol gazdasagi kérdéssé (is) valt. Ettél a perctdl kezdve nem-
csak szellemi nézetek iitkozhetnek, hanem gazdasagi érdekek is. Nem magamrol beszélek, mert ez engem
nem érint. Azt hiszem, hogy itt személyekrdl van szd és nem iigyrl. En nagyon szerencsés ember vagyok,
mert soha az életben nem tudtam irigykedni. Az &szintétlenséget nem tudom elviselni, és a masik ember
munkajanak a meg nem becsiilését. Ha valaki csinalt valamit, energiat fektetett bele, akkor azt értékelem, és
utdna elmondom, ha azzal gondom van. Es azért, mert én nem értek egyet veled, azért még elismerem, hogy
érték van abban, amit csinalsz. Jobban meg kellene ismerniink egymast ahhoz, hogy beszélni tudjunk a dol-
gainkrol. Az itthoni szakembereknek ismerniiik kellene egymast és egymas munkait egyarant.

— Hospitdaljunk egymdsnal?

— Ez tal hivatalosan hangzik. De az, hogy nézziik meg egymas munkait, az elvarhato. Es nem mindegy,
hogy ki, milyen szandékkal iil be a foglalkozasra. Azt hiszem, evidens, hogy amikor én megyek a budapesti
Paholyra, akkor nem ellenetek, hanem értetek mondok valamit. Azzal a szdndékkal kellene egymast néz-
niink, hogy mit tudunk egymastol tanulni. Régen a Tarsasadg csalddiasabb jellege miatt is talan &szintébbek
voltunk egymashoz.

— Van-e valami, amitél Eva néni félti a hazai dramapedagdgidt, tanitdsi dramdt?

— Igen, attdl, amir6l az elébb beszéltem, annak a meg nem torténésérdl. Tagabban értelmezve attol, hogy
az érzékelhet6 felhigulas okoz karokat. Valamint probléma az altalanos miiveltség hianyais.

— Mibél dllna az a tizes lista, amely a legfontosabb tulajdonsdgokat tartalmazza, amivel egy dramape-
dagogusnak rendelkeznie kellene?

—En kotelességérzetrdl beszélek, tartasrol, empatiardl, toleranciardl, dszinteségrol, szakmai tudasrol, iga-
zsagérzetrdl és humorérzékrol. Tul sokat valtozott a vilag az elmult tiz évben, egy mai dramaodra teljesen
mashogy néz ki, masrol szol, mint régen. Aktualissa valtak olyan témak, amelyekkel régebben esziinkbe se
jutott foglalkozni, mint példaul a kabitészerezés. Az erdszak, a cinizmus 1étez6, erdsen jelenlévd dolgok,
meg kell tanulni egyiitt €lni veliik, kezelni ezeket.

— Ot év tavlatiban hogyan képzeli el Eva néni a Tdrsasdg jovéjét és benne a sajidt szerepét?

— Meg kell tanulni eléreengedni a fiatalokat. De szeretném atadni mindazt, amit én megtanultam. Szeret-
ném, ha 0k hasonlo értékrendet kozvetitenének, és gy latom, lesznek ilyen tanarok, lesznek ilyen dramape-
dagogusok. Hiszem, hogy lesznek. Hiszem azt, hogy letisztulnak a dolgok. En optimista vagyok ebbél a
szempontbol. Ha kapok meghivét 6t év mulva, akkor el fogok menni és elmondom a véleményemet.

— Ma az iskolai oktatisban a dramdt alkalmazni, ,,forradalmi tettnek” szamit vagy inkabb valamiféle
furcsasagnak?
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— Régen nagyon furcsan néztek. Most divat lett a dramapedagdgia. Még egy ilyen gy6zelem és elvérziink.
Most egy csomod ember azt hiszi magarol, hogy ért ehhez a teriilethez, pedig csak a dolgok egy toredékét is-
meri — szerintem a félmiiveltségnél veszélyesebb dolog nincs. Ezzel a modszerrel rengeteget lehet hasznalni,
de lehet feleldtleniil csinalni, hozzanemérté modon, igy pedig rengeteget lehet artani vele.

— Milyen felelossége van az elobb emlitett problémaval kapcsolatban a szakmai képzéseket, tanfolya-
mokat vezeto tandaroknak?

— Se tulértékelni, se leértékelni nem akarom, de azt kell mondanom, hogy nagyon sok. Ahany 120 6ras
kurzus van, az annyiféle értéket, annyiféle emberi magatartast fog sugallni. Igazan tisztességesnek azt tar-
tom, ha az ember bevallja, hogy egy adott részteriilethez nem ért, és meghivja ra az altala ismert szakembert,
vagy elkiildi hozza a csoportot. Azt hiszem, nagy sziikség lenne a képzéseket tartdé szakemberek kozotti esz-
mecserére.

— Fontos-e Eva néni szerint az olyan visszajelzés a tandroknak, dramapedagégusoknak, amelyik nega-
tiv kritikdt fogalmaz meg?

— Nagyon fontos, de nem mindegy, hogy ez milyen forméban hangzik el. Azt gondolom elsdsorban barat-
ként és nem ellenségként kell viselkedniink egymassal, de ez nem zarhatja ki az 6szinte véleménymondast.
De a ,,hogyan”, az nagyon-nagyon fontos!

Dramahét volt Pécsett

Vége.

Vagy elkezdddott...?

Befejez6dott a pécsi dramahét.

Egy egész hét a pécsi iskolakban. Dramadrak kicsiknek-nagyoknak.
A szervezok pihennek..

,,En dramaorat akarok, tannéni
Feleannyian voltak, mint tavaly.

A ho? A félévzaras? A rekldm? A NAT-csomor? Talan soft-targgya édesiiltiink?

"’

Hatszaznal tobb gyerek kapott dramajatékos orat (TIE, DIE), volt szinjatszo tréning, rogtonzd szinhaz,
tanorai drama és dramai szabadfoglalkozas. A tapasztalatok azt mutattak, hogy a mostani rendezvényre,
a tavalyival szemben, mar csak a sziikebb, de talan stabilabb reteg, a szakman beliili érdeklodok jottek
el. Kiilonos figyelem fordult a 45 perces tandrdahoz kapcsolodo dramadrak és a TIE-k felé. Az utobbibol
padra allunk nap mint nap a katedran, miért ne csindaljuk ezt tudatosabban, illetve bevonhatnank talan
jobban a szinhdzat a nevelésbe.

A dramas tanordkban az volt a f6 kérdés, hogy a sziik id6kerettel mit kezd az id6présbe zart tanar. A va-
lasz markans: egyfeldl a szemlélet révén a dramatanar minden helyzetben megvaltoztathatja a ,,tandrai kon-
textust”. Ez nem fiigg a rendelkezésre all6 id6tdl, s elkezd6dik mar ott, hogy a tanar nem ,,vaskalapban” 1ép
be a terembe, hanem kivancsi emberként, akire a gyerekek is kivancsiak. ,,Vajon mit talalt ki mara?” Mas-
fel6l 6szintén le kell szamolni azzal az dncsalassal, hogy azért nem tanitunk érdekesen, mert végezni kell az
anyaggal. Ha nem tudunk ,,elidézni” egy-egy jol kivalasztott témanal, akkor lemondhatunk arrél, hogy t6-
liink kapjon impulzust a fiatal, s a helyiinket akar egy ,,robot-tanar” is atveheti, de ha nem 6, akkor atveszi
Mas, a baratja, a szdmitégép-hangja, vagy Shongoku.

Az alabbiakban nehany ,, dramas tanorank" révid vazlata olvashato...

Zalay Szabolcs
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Szinhazi elemek alkalmazasa a nyelvi 6ran
(10. osztaly, kezd6k)

Vatai Eva

Csoport: Tizennégy 10. osztalyos fiatal, akik masfél éve heti harom oraban tanuljak a franciat mdsodik ide-
gen nyelvként.

Cél: Adott szoveg elemeit elsajatitva annak tartalmat szinhazi eszkdzokkel béviteni, s improvizacids szintre
emelni.

Helyszin: Osztalyterem berendezhetd jatéktérrel (kb. 2x3 négyzetméter).
Kellékek: Kalapok (jelmez-jelzésként), elore elkészitett ujsageikk.

I. Az el6z6 orai szoveg felidézése: B. Blier: Buffet froid (részlet a filmbdl))
— Mit néz?
~Ki? En?
— Igen, maga. Mit néz?
— Semmit.
— De, mér ne is haragudjon, de nézett valamit.
— O, a filét néztem.
— Mi van a fiillemmel? Tan maga fiil-orr-gégész?
— Nem.
— Na jo, akkor menjen a csudaba!
— Ugy gondolom, hogy maganak kényveld-feje van.
— Konyvel6 vagyok.

Tisztdzo kérdések: Hol jatszodik a szoveg? Kik beszélgetnek? Vannak-e koriilottiik? Halljak-e masok ezt
a beszélgetést? Ha igen, hogyan reagadlnak ra? Milyen ruhat visel a két szerepl6? stb.

I1. A filmforgatas elokészitése

1. Milyennek képzelitek el a két szereplét? (a kiilso és belsé tulajdonsagok felirasa nomindalis szerkezetek-
kel a tabldra: SZEREP A FALON)

2. Felhivas készitése: ,,Nous cherchons un homme/une femme qui...Keresiink olyan nét/férfit, aki... (az
el6zoleg nominalis szerkezetekkel felirt kiilso és belso tulajdonsdgok mondatba foglaldsa)

3. Olvasoproba parokban.

4. Az irott szovegtdl elszakadnak, a tanar fordittat szoban.

I1I. A filmforgatas:

1. A két szerepld improvizativ elemekkel gazdagitva eljatssza a torténetet.

2. A produkciok megtekintése (ha igény van ra, akkor a kalaptarbol kivalasztott két fejfedé jelmezként al-
kalmazhato).

IV. Az éra lezarasa
A filmet bemutattak, s egy rovid ujsageikk jelent meg rola (a szoveget természetesen franciaul olvashatjdk:)

Oscar a legjobb mellékszerepléknek

Két fiatal magyar szinész nyerte el a legjobb mellékszerepléknek jaré dijat Bernard Blier Svédasztal cimii
filmjében. Két furcsa alakot jatszanak, akik taldlkoznak, s nézik egymast. A zsiiri a jaték erejéért, a jo
francia kiejtésért és a humorral megformalt figurdkert itélte oda a dijat a fiatal szinészeknek.
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Az alomfogo
— szinhazi elemek alkalmazasa francia nyelvi oran —

Vatai Eva

Idétartam: 45 perc

Csoport: 14 {6, halado szintli 11. osztalyosok. Heti 5 6raban tanuljak a franciat.

Kellékek: Egy alomfogo8 vagy rajz az alomfogorol.

Cél: Az iranyitott beszélgetés soran dramas eszkozdokkel olyan kreativ 1égkort teremteni, amelyben alkal-
munk ¢és kedviink nyilhat bels6é vilagunk képies abrazolasahoz. Az éranak nem célja a misztikus vagy
pszichologizal6é alomfejtés, — bar annak lehetdségét a dilettantizmusbol fakado visszaélés feltétlen kiza-
rasa mellett felvillanthatja — viszont lehetdséget teremthet arra, hogy a hagyomanyos (,,agyonragott™) be-
szélgetési témakon talra tekintve olyan témarol beszélhessiink, amely belsdé vildgunkat a miivészettel
kapcsol hatja ossze.

Az el6z6 6rakon szerzett ismeretek:
A szokincsbovités (alomvilag, almodni valamit, valamirdl; vagyalom, lidérces dlom, into jelek, tudati,
tudattalan stb.) utan szabad beszélgetést folytattunk az almokrol a kovetkezd kérdések mentén: Vannak-
e visszatérd almaid, illetve motivumaid? Latsz-e dsszefiiggest alom és valosag kozott? Hogyan befolya-
solnak a sajat dlmaid? Mit latsz benniik, s mit kezdesz veliik?
Elolvastunk s feldolgoztuk a kdvetkez6 szoveget:

Az dlomfogo legenddja

Az indidanok szerint az alomfogot ugy kellett szoni, mint pok a halojat. Ennek a halonak az volt a felada-
ta, hogy az elkapott almokat megsziirje. Ha az dlom jo volt, akkor atmehetett a halo lyukjain a tollakig, s
azokban megorzodtek, s barmikor visszaterhettek. De ha rossz volt az alom, akkor a halo foglyul ejtette,
a felkel nap sugarai elégették, s mindorékre eltiint.

1. Az orat a targy bemutatasaval inditjuk
Megkériink egy fiatalt, hogy az el6z6 6ran olvasott szoveg alapjan demonstralja, hogyan mikodik.

2. Egy dlom bemutatasa
A frankofon irodalom igen gazdag almok leirasaban:

o Maeterlinck: A kék madar

o Corneille: Polyeucte (1. felvonas, Pauline dlma)

e Maupassant: La Petite Roque

o Martin du Gard: Vieille France

e G. Sand: Le Compagnon du Tour de France (chap. XXIII)

Egyet kivalasztok, s hangosan felolvasom olyan moédon, hogy az dlom f6 motivumainal megallok, s ha a
megértés szempontjabol sziikséges, akkor ismétlem a rajuk vonatkozé informaciokat. Ajanlatos olyan almot
kivalasztani, amelyben nem egyértelmiien csak jo vagy csak rossz elemek vannak, hogy méod nyilhasson vi-
tara is. A motivumokat feljegyezziik a tablara.

Szerencsémre az egyik francia nyelvii szinjdtszo csoportomba jaré lany épp egy olyan széveget irt és
adott eld a mult évben, amelyben egy fiatal nd pszichoanalizis soran egy furcsa almat meséli el. Megke-
rem a szoveg felidézésere.

Milyen motivumai vannak a hallott alomnak? Milyen érzéseket valtott ki benned az dlom egy-egy részlete
vagy az adlom egésze?

3. Sajat érzés- és gondolatvilagunkat is képiessé tehetjiik, kiprébaljuk, milyen ,,dlmot” lathatunk
Csukott szemmel relaxaciot elésegité zenét hallgatunk (pl. Presser: Electromantic, Lantos Zoltan, Sacred
Spirit, kb. 2 perc)

Sorolj fel olyan motivumokat, helyzeteket amelyeket a zene eléhivott benned?

A motivumokat nem kell térténetté fiizni, inkabb a Milyen volt?, Mit éreztél? kérdésekre valaszold nomina-
lis szerkezetek nyelvhelyességére fektessiik a hangsulyt!

8A Magyarorszagon is divatos egzotikus aruk boltjaban konnyen hozza lehet jutni kicsinyitett valtozatahoz.
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4. Az 6ra utolso szakasza el6késziti a hazi feladatot...
...amely az alom elmesélése lesz a nominalisan cizellalt motivumok felhasznalasaval.

#*

A kovetkez6 orat folytathatjuk azzal, hogy az almok elmesélésére adunk lehetdséget, majd e témahoz kap-
csol6dé érdekes megkozelitéseket villantunk fel, s e szovegeket forditasra hasznaljuk.
Forditéasi gyakorlatra ajanlott szerzok (konnytiségi sorrendben): Jean Prieur, Umberto Eco, C. G. Jung®

Dramas eszkozok alkalmazasa
olasz nyelvi 0ran

Madai Gabriella

Eldljaroban: Nyelvi csoportommal (15 f6 10. osztalyos tanuld) a legutobbi alkalmakkal nyelvkonyviink (I
Katerinov: La lingua italiana per stranieri) 10. leckéjét targyaltuk, melyben az eskiivéi késziilodés szo-
anyaga €s a visszahato igék nyelvtana talalhato. Az eldzetes nyelvi felkészités tartalmazta még az alany-
kiemel§ szerkezet ismertetését és gyakorlasat is.

Bemelegités: gyakorlatokkal, rahangolodas az olasz nyelv hasznalatara

Kiraly-bird

Kijelentés-, kérdésfuttatas: Adok egy kutyat... Mit?... Egy kutyat...

Asszociacios jaték (1. szo: eskiivd)

Igy hallottam... — sGigott mondat megértése és tovabbitasa (,,A vélegény sziileinek leesett az alluk. )

*

1. Szerepfelvétel: Megkérem a csoport tagjait, hogy mindenki valasszon szerepet az eskiivén jelenlévo
nasznép tagjai koziil, és mutatkozzanak be egy-egy (alanykiemeld szerkezetes) mondattal, amelyben a je-
gyespér valamelyik tagjahoz fiizdé kapcsolatukat fejezik ki. Pl: ,,En vagyok az, aki keresztviz ald tar-
tottam a vOlegényt... ” ( A tanar, hogy kiviil maradjon, vallalhatja a fotds szerepét.)

2. A jegyesek csaladtagjai, hozzatartozoi nem nagyon ismerték egymast: kozeledniiik kell, 6sszemeleged-
ni...

Kapcsolodas: Esetleg halk, vidam zenével a hattérben a jatékosok jarkalva kit6ltik a teret és kodzben,
akivel talalkoznak, annak bemutatkoznak és mondanak egy-két kedves szot.

Ujsagpapir szigetek: Zenére tancolnak, mozognak a jatékosok, majd a zene megallitisakor elére leteri-
tett ujsagpapirra kell 1épniiik. Sorra fogynak a szigetek.

Stopjaték: A kor kozepén két jatékos paros szobrot alkot, a kiviilallok koziil valaki az egyiket lecse-
rélheti, ha mas péros szituacid jut az eszébe.

Tablok és képalairas: A fotds képeket készitett a nasznéprdl. A jatékosok kisebb csoportokban mutatjak
be a fotokat, amelyek kés6bb bekertiiltek az ifju hazasok eskiiv6i albumaba, ahol cimet kaptak.

3. A lakodalom utan az ifji par rogton naszutra indult a Maldiv szigetekre, ahonnan képeslapokat kiildtek

haza

o asziileiknek

o abarataiknak

o akollégaiknak

4. Hazi feladat: A mézes hetek utan hazatérve, boldogan és faradtan nyitottak ki lakasuk ajtajat, és amikor
beléptek a meglepetéstol leesett az alluk... Mi tortént?

9 Jean Prieur: La prémonition et notre dessin (Robert Lafont, Paris, 1989) — Sorsunk és az eléérzet (Holnap Kiadd 1993.); Umberto
Eco: Essais; Jung: Az dlomelemzés gyakorlati alkalmazhatdsaga (Eurdpa 1996.)
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Dramas elemek hasznalata
a német nyelvi torténelem oran

Haas Eva

Csoport: 11. osztaly, kb. 15-20 f6.
Téma: A franciaforradalom.

Fokusz: A kiraly, kiralyné (mint kiszolgaltatott emberek), illetve a nép (mint a tomeg) egymashoz valo vi-
szonyanak vizsgalata.

Kellékek: Papir, toll, gombostii, kalap, képeny, David szénrajzanak masolata Marie Antoinette-rl.
Koriilmények: Osztalyterem (legyen hely mozogni!).

I. Bevezeto beszélgetés:

Asszociacios kor: Azt mondom forradalom, mit mondasz Te?

e Mik aparizsiak legfontosabb problémai 1788-89-ben?

o Melyek alegfontosabb tarsadalmi csoportok Fro-ban ebben az idészakban?

(Ezeket egy lapon fel is jegyezhetjiik.)

II. Térképes feladat: Keressiik meg és jeloljiikk be a térképen a legfontosabb helyszineket (Bastille,
Tuillerie, Concierge stb.)

II1. Jatékfelajanlas:
Ha van kedvetek hozza, akkor ,,Péarizsban jatszanank, 1789-ben”, mégpedig a kiraly és népe viszonyarol.

Harom jelenet:

a) Paris: Utca, kocsma: a parizsiak hangulata /789 mdjusdaban.

b) M4jus eleje — a parlamentben (a rendek képvisel6i félhivatalosan vitatkoznak).
C) Majus eleje — a kiraly udvarban.

IV. Egyeztetés: Mi a f6 beszédtéma, mit6l tartanak az emberek, milyen a hangulat- van-e, amit még a torté-
nelembdl kiegészitésként hozza kéne tenni?

V. Narracio: MarieAntoinette fontos €s gyakran félreértett figuraja e torténetnek. Nézzilk meg most az
eseményeket az 6 szemsz6gébol!MegbeszEélés: mi az amit mar tudunk rola?

VI. Forro szék: Tanar szerepben a kiralyné udvarholgyeként, utana egyeztetés, esetleg az informaciok rog-
Zitése.

VII. Csoportos improvizacio:
a) Hir érkezik a parizsi piacra: A kiraly katonakat von 0ssze a versailles-i kastélynal.
b) Hir érkezik a kiralyi kastélyba: Parizsban a nép lerohanta a Bastille-t

VIII. Narracio:
A parizsi nok oktdber 5-én kivonulnak Versailles-ba, s a kiralyi csaladot Parizsba kisérik-kényszeritik.

IX. frasos feladat: Hogyan jelenik meg afenti esemény:

a) A kiralyné titkos levelében, melyet anyjahoz, Maria Teréziahoz irt?

b) Mit jegyez fel egy kiralyhli nemes a naprél, mikor vidéki baratjanak szamol be levélben?
¢) Cikk Marat A nép baratja cimi radikalis forradalmi lapjaban.

X. Filmrészlet: A kiralyné pere, illetve kortars hiradasbdl a per anyaganak k6zos olvasasa.

XI. Kép: David: Marie Antoinettet a kivégzésre viszik.
Belsé hangok: Mondjuk ki, mi jarhatott a fejében a kordén tlve!

XII. Egyeztetés: L ehetett volna-e mas megoldast talalni a kiralyi par sorsara?

&
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Dramas elemek hasznalata
a német nyelvi torténelem oran

Haas Eva

Csoport: 9. osztaly, kb.15-20 f6.

Téma: A gorog demokracia.

Fokusz: A gorogok vilaganak személyesebbé tétele, a megismert, tanult anyag mas szemponti hasznalata.
Kellékek: Papir, toll, gombostii, térkép a korabeli Athénrol.

Koriilmények: Osztalyterem (legyen hely mozogni!).

o

. Bevezeto beszélgetés:
Mit tudsz a gorogokrol? (Asszociacios kor: Azt mondom: ,,gorogok” — mit mondasz Te?)
Mi az, ami a goérogoket egy néppé kovacsolja?

e Mik aszamukra legfontosabb értékek?

(Ezeket egy lapon fel is jegyezhetjiik.)

II. Jatékfelajanlas:

e Havan kedvetek hozza, jatékunkban elmennénk egy kicsit Athénba.

e Legylink Athen polgarai: teljes jogu polgarok — ha kell, akkor gyors ismétlés arrdl, hogy mik is ennek az
ismérvei; jogok, kotelességek. A tanar szerepe: tekintélyes 6reg képviseld.

II1. Szerepfelvétel:
Mindenki valaszt magéanak életkort, foglalkozast, nevet és tarsadalmi-vagyoni osztalyt.

IV. Népgyiilés:

Az Gjoncok (ephebosok) beavatasa (eskii)

e Allitsuk 6ssze az eskii szovegét, s tegyenek a népgyiilés elétt eskiit.

Strategosvalasztas

e Ki-ki elmondhatja néhany szdban eldtte, mik a politikai tervei az eljovendd évben. (Ha sziikséges, szere-
pen kiviili egyeztetés a stratégosi hivatalrol, mit is kell tudni réla.)

V. Hir a perzsa tamadasrol:

Tanar szerepben: hirhoz6 priitan, aki tud a kozelité perzsa hadakr6l. Amiben donteni kell: védekezziink vagy
menekiiljiink? Ha a menekiilés mellett dontiink, mit kell feltétleniil megmenteni? Ha védekeziink, akkor ho-
gyan?

Innent6l két szalon vihetd tovabb a torténet, illetve alakulhat két csoport

a. Kiscsoportos munka: képek, jelenetek a megmentendé értékekrdl (szellemiek is lehetnek...).

b. Kiscsoportos munka: képek, jelenetek a harci el6késziiletekrdl, illetve az otthon maradottak sorsarol (pl.
phalanxgyakorlat, arnyékboxolas).

VI. A marathoni csata utan:
A csata vége allokép (megszolaltatva).
Allékép a gy6zelmi mamorban sz6 Athénben (megszolaltatva).

Megjegyzések:

1. Az o6ra német nyelven folyt, mivel az a tanitds nyelve is. Problémasnak tiint, hogy az instrukcidk nem
mindig voltak a tanuldok szdmara egyértelmiiek, eléggé , kozvetlenek”.

2. A tanulok szamara szokatlan volt ez a forma (el6szor vettek részt ilyen toérténelem o6ran), néhanyan nehe-
zen alkalmazkodtak a szamukra szokatlan szerep-helyzethez.
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Miihelyvezetok foruma

Sz. Pintér Rozalia

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag elndksége mellett miik6dé Dramapedagdgiai Tandcs javaslatara az
MDT felvallalta az orszag teriiletén mitkodo regionalis szakmai mithelyek, egyesiiletek, tarsulasok tevékeny-
ségének attekintését, munkajuk, tovabba az egyes mithelyek kozotti informacio- és tapasztalatcsere segitését.
Ezen munka els6 1épéseként rendeztiik meg a mithelyvezetdk forumat 1999. 4prilis 30-an, a Marczibanyi Té-
ri Miivelddési Kozpontban.

Orvendetes, hogy (kb. 30 megkeresett miihely koziil) 20 szakmai csoport adott hirt magarol, és 15 mithely
képviseldje részt is vett!? atalalkozon.

A bemutatkozason és a miithelyek szakmai munkéjarol szol6 beszamolokon til a résztvevok a kovetkezd
kérdésekkel foglalkoztak:

e Mi a szakmai miihelyek célja, feladata? Milyen lehetdségek vannak a tagok szakmai eldrelépésére,
fejlodésére? Mi gatolja a folyamatos, egymasra épiilé szakmai munkat?

e Milyen feltételek (anyagi, intézményi, emberi...) sziikségesek egy szakmai csoport hatékony muikddé-
s¢hez?

e Mi az elénye/hatranya az ,,6nallo jogi személyként” (egyesiilet, tarsulas stb.), illetve egy intézményen
beliili, csak szakmailag 6nallé mitkodésnek? (Az egyesiiletté valas hivatalos utja...)

e Van-e és ha igen, milyen kapcsolat van (lehet) a megyei pedagogiai intézetek, azok dramaval foglal-
kozo6 szaktanacsadoi és a dramapedagogiai mithelyek kozott?

e Milyen segitséget varnak a regionalis mithelyek az MDT-tdl és egymastol? Mit ajanlanak, miben tud-
nak segiteni egymasnak?

A jelenlévé mihelyvezetok tobbsége egyetértett abban, hogy a helyi, regionalis szakmai miihelyek fela-
data elsésorban a tanfolyamot végzett pedagogusok szakmai tovabbfejlédésének, megszerzett tudasuk el-
mélyitésének elésegitése, valamint specialis szolgaltatasok (szakanyagok ajanlasa, kozvetitése, bemutatok,
szakmai talalkozok szervezése) felvallalasa lenne. A tobb éve miikod6 mithelyek képviseldinek beszamoloi-
bol azonban kideriilt, hogy ennek hatékonysagat, illetve megvaldsithatosagat gatolja az, hogy az egyes cso-
portokban tomoriilék 1étszama valtozd, az év eleji lendiilet késobb alabbhagy, a 1étszam év végére fokozato-
san csokken, tehat egymasra épiil6 foglalkozas-sorozatot, folyamatos munkat szinte képtelenség biztositani.

Néhany otlet, gondolat a j6/jobb miikddés eldsegitésére:

e A miihelyeknek év elején legyen hatarozott, kittizott céljuk, programjuk — és feltétleniil kell befogadd
intézmény.

e Egy tanévben altaldban a 3-4 (t6bb Oras) talalkozasi alkalom realizalhatd: eldre kidolgozott, hatarozott
szakmai programmal, amelyben figyelembe veszik a helyi igényeket.

o Egy-egy foglalkozasnak, egyiittlétnek mas-mas specialis témadja lehet (pl. szinjatszas, néphagyomany,
vizualis nevelés és a dramapedagodgia kapcsolata; oOratervezés; bemutatofoglalkozas és oOraeclemzés
stb.). Természetesen ez fiigg a helyi szellemi ,,er6ktol” €s az anyagi lehetdségektdl (a kiilsé szakembe-
rek meghivasara).

e Minden foglalkozasnak lehet mas a ,,gazdaja”, hogy ne csak a vezetd vallat hiizza teher, és valoban
miihelymunka alakuljon ki (ehhez kelldképpen elszant és ,,fligos” emberek kellenek, tehat személy-
fliggd a dolog).

e Ahol lehetéség van ra, késébbi szakmai haszonnal rendezheté HOL-MI modszervasar (,,beetetés”),
bemutatokkal, szakmai beszélgetésekkel fliszerezve; a meghivott vendégtanarok mellett a mithelytagok
is tarthatnak egy-egy foglalkozast — a ,,néz0kbol” pedig varhatoan kikeriilnek az Gjabb tanfolyamra
jelentkezok.

e Az éves szakmai munka zarasaként talan a leghatékonyabb a nyari dramatabor, melynek minden évben
mas kiemelt feladata lehet (pl. tervezés, oravezetés stb.).

10 A forum résztvevsi: Rudolf Otténé, Damé Eva, Nagy Orsolya, Takécs Gabor — Budapest; Paté Anna — Erd; Kovdcs Mdria — Vac;
Hutvignerné Réth Eva — Dunatjvaros; Csabai Fléra — Gyor; Visnyei Pdlné — Farmos; Mizé Ferenc, Toth Baldzs — Békéscsaba;
Pappné Demeter Magdolna, Nyesé 1ldiké — Eger; Szimané Viajk Maria — Debrecen; Kulcsar Marianna, Jozsa Katalin — Kecskemét;
Kocsis Eszter — Zalaegerszeg; Németh Ervin — Péapa; Sziicsné Pintér Rozalia — Veszprém.
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Egetd problémaként jelentkezik a pedagogiai intézetek és dramapedagdgiai miihelyek nem 1étezd kap-
csolata (kivétel ott van, ahol a szaktanacsadd egyben mithelyvezetd vagy tag is). Itt csak a személyes kap-
csolat, megkeresés — meghivas egy-egy rendezvényre — segithet. Altalaban a miihelyeknek célszer(i megtenni
az els6 1épést, de a siker nem garantalt. Ennek feloldasara a MDT mar régebben tett kisérletet azzal, hogy a
kiilonb6zo régidkban dolgozé dramapedagogiaban jaratos szakemberek (és mithelyek) listajat elkiildte a me-
gyei pedagogiai intézeteknek. Ennek ,,eredményét” ismerjiik. Természetesen az ujabb, frissebb listat az
MDT ujra elkiildi ezen intézményeknek.

A tanacskozas végén 0sszegzddott néhany kérés az MDT vezetdségéhez. Ezek a kovetkezok:

e Legyen rendszeres informaciocsere az MDT és a mithelyek kozott! (Megjegyzés: ez a tarsasag részérdl
a Hirlevél elinditasaval megkezd6dott, a mithelyvezetékdn mulik, hogy 6k mennyi informaciot juttat-
nak el a szerkeszt0séghez.)

e A tarsasag tamogassa a hazai pedagdgusok dramapedagogiai tapasztalatainak, munkajanak szakmai
segédanyagként valo kiadasat!

e Szakemberei szakmai és emberi példamutatasukkal is segitsék a miihelyeket.

e A kiilonb6z6 pedagogiai szaklapokban a dramapedagogiaval kapcsolatos cikkek, oraleirasok ,,figyelé-
sére” lenne sziikség.

e Amennyiben lehetdség van, akkor az MDT anyagilag jaruljon hozza a regionalis szakmai rendezvé-
nyek ,.kiils6” eléaddinak tiszteletdijanak, utikoltségének téritéséhez!

e Szakmailag tamogassa az orszag kiilonb6z6é pontjain szervez6dé dramapedagogiai tanfolyamokat!
(Megjegyzés: ez eddigisigy volt.)

e Rendezze meg a ,,Mithelyvezetok forumat” évente két alkalommal!

A mihelyvezetok az egymassal vald kapcsolattartas érdekében a kdvetkezokben allapodtak meg:

o A miihelyek, egyesiiletek a régidjukban szervez6dd (nemcsak helyieket érintd) tovabbképzések, tabo-
rok, szakmai rendezvények témajat, idépontjat iddben megkiildik egymasnak, illetve a Hirlevél és
DPM szerkesztéségének. (Kérik a lapzarta idépontjat kozolni.)

o A foldrajzilag egymashoz kozel 1év6é mihelyek szorosabb kapcsolatot kivannak fenntartani évente
egy-egy szakmai mithelytaldlkoz6 megrendezésével (Tiszantil — Dunantul).

A megjelentek valamennyien oOriiltek a forum megrendezésének: fontosnak tartjak az ilyen jellegli talal-
kozokat. A tobb éve miikodoé mithelyek vezetdinek beszamoldja, tapasztalatai nagy segitséget nyujtottak a
most szervez6dd csoportoknak.

Reményeink szerint ezzel a talalkozdval elindul a szakmai mihelyek kozotti kapcsolatfelvétel, informa-
ciocsere €s szakmai egyiittmiikodés.

Dramapedagogiai miihelyek

wANK Dramamiihely” Nyari tovabbképzé dramataborukba varjik a jelentkezéket.
Apéczai Csere Janos Nevelési Kozpont Gimnazium (Pécs, 1999. augusztus 23-26.)
7632 Pécs, Apaczai krt. 1. i
tel.: (72) 441-918 KAV A Kulturdlis Miihely
Szakmai vezeté: Horvath Eva, tel.: (72) 213-787 Marczibanyi Téri Miivel6dési Kézpont
1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a
Regiondlis vagy orszagos rendezvények szervezésében szi- Szakmai vezet6: Takacs Gabor, tel.: (30) 9625-669

vesen vesznek részt.
Rendszeres TIE eléadasok, foglalkozdsok Budapesten és vi-

B.A.Z. Megyei Dramapedagégiai és Szinjatszo Miihely déken. 30-60-120 oras dramapedagogiai képzések szer-

Zrinyi Ilona Gimnazium vezése, vezetése igény szerint.

3530 Miskolc, Nagyvathy ut 5.

tel.: (46) 356-650 Dr. Lukacsné Eisner Eva

Szakmai vezet6: Dr. Puskas Istvan, tel.: (46) 303-577
Dramadasok Tdarsasdga

Ledwey Klara Gimnazium

Budapesti Dramapedagogiai Kozpont
Marczibanyi Téri Mivelddési Kozpont
1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a
Juszcak Zsuzsa, tel.: 212-5504

7621 Pécs, Szent 1. tér 8-10. Rendszeres TIE eldaddsok, dramafoglalkozasok. 120 ords
tel.: (72) 332-688/25-6s mellék dramapedagogiai tanfolyamok, gyemekszinjatszo rendezdi
Szakmai vezet§: Zalay Szabolcs, tel.: (72) 449-902 tanfolyam, Pdholy (dramaklub), jatszészinhazi foglalkoza-

sok stb. Szakkonyvesbolt a miivészeti nevelés kiadvanyaival.
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Drama Studio
Altalanos Iskola
1105 Budapest, Banya u. 32. tel.: 262-0087
Szakmai vezetd: Damo Eva, tel.: 264-9234
Rudolf Ottoné, tel.: 368-7526

Dunaujvarosi Miihely
Banki Donat Gimnazium és Szakkozépiskola
2400 Dunatjvaros
Szakmai vezetd: Hutvagnerné Roth Eva,
tel.: (25) 411-233

Evrd és kirzete Dramapedagégiai Miihely
Széchenyi 1. Altalanos Iskola
2030 Erd, Diésdi Gt 95-101.
Szakmai vezetd: Paté Anna, tel.: (23) 361-699

Fejér Megyei Dramapedagogusok Egyesiilete
Kodoléanyi Janos Féiskola
8000 Székesfehérvar, Szabadsagharcos u. 59.
tel.:(22) 312-152
Szakmai vezet6: Geszlerné Hollosi Kornélia,
tel.: (22) 333-128

Heves Megyei Dramapedagogiai Miihely
Megyei Miivel6dési Kézpont
3300 Eger, Knézich K. u. 8.
Nyes6 11diko, tel.:(36) 311-954
Szakmai vezet6: Pappné Demeter Magdolna
tel.: (36) 325-210

1II. Batyu Dramaped. Tabor (Heves, julius 12.-17.)

»JATSZO TER” Drimapedagégiai Miihely
Apéczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola
9030 Gy6r, Liszt F. u. 42.

Dr. Unti Maria, tel.: (96) 516-760
Szakmai vezetd: Antal Rita (Csabai Flora)
tel.: (96) 415-909

Kecskeméti Dramapedagogiai Miihely
Kecskeméti Ifjisagi Otthon
6000 Kecskemét, Kossuth tér 4.
Jozsa Katalin, tel.: (76) 481-523

Szakmai vezetd: Kulcsar Marianna, tel.: (76) 485-804

Evente két alkalommal tematikus HOL-MI médszervésar
rendezése, melyre megyén kiviilieket is varnak.
Dramajaték a NAT-ban c. kiadvanyuk (segédanyag tantar-
gyi tantervek kidolgozasahoz) megrendelheto.

Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont

2100 Godolls, Szabadsag tt 6.
(levélcim: 2101 Godslls, PE. 179.)
tel.: (28) 420-977; fax: (28) 420-978

Rendszeresen tartanak bemutato foglalkozasokat. Keétévente
egy-egy 120 oras tanfolyamot, illetve posztgradualis képzést
szerveznek. Kiadvanyaik (A drama tanitasa c. segédletsoro-
zat; Jatékkonyv,; Szinhdz és drama a tanitasban), tovabbad
oktatofilmjeik megrendelhetdk.

Koros Vidéki Dramapedagogiai Egyesiilet

Arany Janos Muvel6dési Haz

5600 Békéscsaba, VII. Kossuth u. 1.

Miz6 Ferenc, Toth Balazs, tel.: (66) 431-552
Szakmai vezet6: Fabulya Laszoné

Keétéevente nemzetkozi HOL-MI modszervasar rendezése,
melyre megyén kiviilieket is varnak.

META Kommunikdciés Nevelési Kor

ELTEBTK

1052 Budapest, Pesti Barnabas u. 1.

és Altalanos Iskola, 1105 Budapest, Banya u. 32.
Damo Eva, tel.: 262-0087

Szakmai vezetd: Nagy Orsolya; Vagi Eszter,

tel.: 341-2650; Toth Adél, tel.: 201-7124

Tarsakat keresnek most szervezédd dramakollégiumukhioz,
melynek a dramaval | fertézott” féiskolds és egyetemi cso-
portok orszagos halozatanak kiépitése lenne a célja.
(DRAMAKOLLEGI UM, 1088 Budapest, Vas u. 2/c.)

Szolnok Megyei Dramapedagogiai Miihely

Megyei Pedagogiai Intézet

5000 Szolnok, Maria u. 19.

Kaszab Zoltanné, tel.:(56) 342-910

Szakmai vezetd: Kovacs Andrasné, tel.: (57) 422-885

VEGYEDE

Veszprém Megyei Kozmiivelddési Intézet
8200 Veszprém, Kossuth u. 10.

Németh Jozsef, tel.: (88) 429-310
Szakmai vezetd: Sziicsné Pintér Rozalia,
tel.: (88) 422-493

Az altalanos iskolaban dolgozo pedagogusok munkdjat se-
gité szakmai anyagok (lehetoleg mar biralt: nemcsak dra-
mapedagogia targykdorben) kiadasat tudjuk vallalni. Meg-
jelent kiadvanyainkkal tudjuk segiteni. (VEGYED-E fiizetek)
Nyari taborukba varnak jelentkezoket: 120 oras intenziv
dramajaték-vezetdi tanfolyam (Magyarpolany, julius 7-17.);
Miivészetek komplex alkalmazasa az oktatasban (Magyar-
polany, julius 20-27.)

VEGYEDE — pdpai miihely

Kilidn Gydrgy Altalanos Iskola (szeptembertél Wedres San-
dor Altalanos Iskola)

8500 Papa, Szabadsagharcos u. 2. tel.: (89) 324-314
Szakmai vezetd: Horvathné Arvai Maria, Tegyi Tibor, Né-
meth Ervin (afenti telefonszamon)

Tagjaik altal tervezett dramafoglalkozdsok bemutatdsara
vallalkoznak mas miihelyekben.

A DPM-nek vagy mas szakmai kiadvanynak rendelkezésére
bocsatjak anyagaikat.

Szivesen adnak szakmai tandcsot mas miihelyek tagjainak a
dramamunka és a gyermekszinjatszas témakorben, valamint
dramaturgiai segitséget késziilé eléadasokhoz.

Zalai Pedagogusok Szinjdatszo-, Dramapedagaogiai és
Babmiihelye

Stadium Szinhazi Alkotokdzossége
8900 Za aegerszeg, Ady u. 1. tel.: (30) 9366-780
Szakmai vezetd: Kocsis Eszter, tel.: (30) 9366-780

Zsambéki Katolikus Tanitoképzd Fdiskola

2072 Zsambék, Zichy tér 3.
Dr. Bencze Loérant, tel.: (23) 342-122
Szakmai vezet6: Moka Janos, tel.: (23) 342-122
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Gyori hirek

Pedagdgus-tovabbképzéseken, szakmai férumokon, nevelési értekezleteken egyre tobbszor keriil a kozép-
pontba a dramapedagégia, s annak gyakorlati alkalmazasa a tanitasban.

Gyorott 1997 ota harom 120 o6ras tanfolyam szervezddott — Kaposi LaszIo vezetésével — e témakorben.
Kb. hatvan f6 ismerkedett a dramajaték elméletével és gyakorlataval, tobb mint harmincan vizsgat is tettek.
Két tanfolyam szervezdje a Gyermekek Haza, egyet pedig az Apaczai Csere Janos Tanitéképzd Foéiskola
hirdetett meg.

*

Marciusban tobb dramapedagogiai rendezvénynek adott helyet a gy6ri Apaczai Csere Janos Tanitoképzd
Féiskola Gyakorld Iskolaja.

A hagyomanyosan megrendezésre keriils ,,GYAKORLOS HET” programjaban egy ,,dramanap” is
szerepelt. Nagy volt az érdeklddés, kb. 120 pedagdgus vett részt a bemutatd tanitdsokon. Orvendetes az is,
hogy a tanfolyamokrol mar ismert kollégak mellett sokan jottek el olyanok is, akiket a kivancsisag hozott, s
akik — feltehetdleg — most talalkoztak eldszor a dramajatékkal a gyakorlati munkéaban, a tanitasban.

A ,,Dramatechnikak a tanitasi 6ran” program keretében harom orat lathattak az érdeklodok. Ezek koziil
kett6t a Gyakorlo Iskola tanitoi tartottak.

Ruppertné Hutas Kinga orajan 2. osztalyosok voltak a jatszok. A kornyezetvédelemrdl, az ember és az
allatok egytittélésérdl szolt a jaték. Az ora témaja igy a kdrnyezetismeret €s a magyar irodalom tantdrgyhoz
egyarant kapcsolodott.

Szintén masodikosokkal jatszott Kropfné Knipp Mdria: Gazdag Erzsi A csavargd flistgyerek cimil verse
kapcsan. A komplex dramadra egy kisfiarol szolt, aki rossz félévi bizonyitvanya miatt vilagga megy. Maso-
dik osztalyban az elsé bizonyitvanyosztas utan ez a téma aktualis lehet, a hozza kapcsolodo tanitasi teriilet
pedig — konfliktuskezelés, problémamegoldas — ujra és Gjra eldkeriil majd mas orakban is. Amellett, hogy a
jaték ,,elové tette” a verset, sokat elarult az 6ra a sziild-gyerek kapcsolatrél a nézoknek is, osztalyfonoknek
is!

A harmadik orat jelen iras szerzOje tartotta, negyedik osztalyos gyerekeknek. Jatékunk 2x45 percben
Mikszath Az é4rulé jutalma cimi mondajabol kiindulva a bizalom, megbizhatdsag, bizalmatlansag témajat
jarta koriil. Az olvasas 6rahoz kapcsolodo jaték a szovegfeldolgozason tul tehat egy fontos erkolcsi kérdéssel
is foglalkozott.

A foglalkozéasok utan az éravezetdk tartottak rovid Osszefoglalast, kihangsulyozva, hogy az adott 6rabol
mit, hogyan és hova lehet beépiteni a tanitasi folyamatba.

Ezt kovetéen Kaposi Laszl6 vezette a szakmai konzultaciot és vitat.

Az Apéczai Csere Janos Tanitoképzé Foiskolan a ,HALLGATOI HET” elnevezésii rendezvénysorozat
keretében kismartoni tanitoképzésok jartak vendégségben. A hallgatok valaszthattak, hogy melyik miivelt-
ségteriilet képzési rendszerébe szeretnének betekinteni. A drdmapedagdgiat tizennégyen valasztottak.

Az Angol Nyelvi Tanszék és a Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék vallalta a kalauzolast. Az angol tan-
széken — természetesen — angolul tartottak szamukra foglalkozast, majd el6adast hallgattak a német és angol
gyerekirodalomrol.

A magyar tanszék felkérésére magyarul nem ért6 hallgatoknak tartottam dramafoglalkozast: nonverbalis
kommunikaciora épiil6 ,,A”-tipust gyakorlatokat allitottam Gssze — a j6 hangulati jatékban szavak nélkiil is
megértettiik egymast. Ezutan végignézték egy masodik osztalyosoknak vezetett 6ramat, amely mesébe agya-
zott, elsdsorban dramatikus jatékokra épiil6 ora volt, s az érzékszervi fejlesztést — foként hallast, tapintast —
szolgalta. A végén kozos jatékba vontuk be a gyerekeket és a kismartoni hallgatokat.

Mindkét rendezvény — a pozitiv visszajelzésekbdl itélve — talan Gjabb hiveket szerzett a dramapedagogia-
nak.

*

Megalakult Gy6rott a ,,JATSZO TER” Dramapedagégiai Miihely, melynek timogatoja az Apaczai
Csere Janos Tanitoképzo Foiskola Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszéke.

A féiskola a miithely mikodéséhez sziikséges helyet biztositja, valamint az alapvetd felszereléseket (sza-
mitogép, fénymasold). Az anyagi felvételek megteremtése érdekében tobb palyazatot is beadtunk.

Roviden a tervezett programokrol:
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o Negyedévenként szakmai konzultiacioval egybekotott bemutatd foglalkozasokat tartunk a dramapedagé-
giaval ismerkedni kivanok szamara.

e Havonként egyszer talalkoznak a ,,Stgoélyuk” elnevezésii program keretében a mar végzett dramajaték-
vezetdk. Ezen a rendezvényen segitséget kaphatnak gyakorlati munkajukhoz, jatszoi lehetnek dramadrak-
nak, melyekre neves szakembereket, mas miihelyek képvisel6it szeretnénk meghivni.

e A fobiskolai hallgatok szamdara szeretnénk képzést inditani a dramapedagdgia elméletének és gya-
korlatanak elsajatittatasara. Ezen tl az érdekl6dé hallgatok — havi rendszerességgel — sajat élményii
dramafoglalkozason is részt vehetnek.

e Szeretnénk, ha azokban az iskolakban is, ahol nincs dramatanar, talalkozhatnanak a gyerekek a dramaja-
tékkal, részt vehetnének dramaorakon. Ezért ,,hazhoz megylink™: az iskoldk orakinalatbol valaszthatnak
tanuloik szamara egy-egy délutani foglalkozast.

Valami tehat elindult, elkezd6dott... Most mar ,,csak” muikddtetni kell — ha lehet, lelkesen, hasznosan és
eredményesen...
Antal Rita

A csavargo fustgyerek

— dramaora-tervezet —

Kropfné Knipp Maria

Csoport: Altalanos iskola 2. osztilyos gyerekek. Az osztaly tanulméanyi téren, szocialis érettség, anyagi
hattér stb. vonatkozasaban vegyes Osszetételii. 18 fit és 11 lany. A gyerekek nem talalkoznak rendszeres
dramamunkaval, de nagyon szeretik az ilyen jellegii tevékenységet (a jatékot).

Tér: Elegendd hely, osztalyterem, kozépen szonyeg.
Idé: kb. 1 tandra (45 perc).

Eszkozigény: Tabla, cstzli, iskolataska, ellendrzd, naplo, magno (hangfelvétel), maszkok, boszorkanykendd
sth.

Tanitasi teriilet: Konfliktuskezelés, problémamegoldas.

Téma: A kilatastalannak tiin6 helyzetben a végsé elkeseredés okai a ,,vilagga induléas™ kiilsé és bels6 indité-
kai egy kisgyermek életében.

Fokusz: Milyen lelki folyamatok, érzések segitenek-akadalyoznak egy kisfit a problémahelyzet helyes
megoldasdban? Melyik bels6 hangra kell hallgatnod?

Torténetvaz: Fiistorszag egyik csaladjabol egy flistgyerek vildggd megy, mert a rossz tanulmanyi eredmé-
nye, csaladja, iskola stb. miatt 6sszecsapnak a feje f616tt a hullamok.

*

1. Kontextusépités (tanari narracio)
,Hiszitek, vagy nem, létezik valahol fenn a magasban egy furcsa, kiilonds orszag, amelynek Fiistorszag a
neve. (TERKEP bemutatasa) Ebben az orszagban csendes békességben sok-sok fiistcsalad él. Otthonaikban
béséges a gyermekaldas, igy olyan sokan vannak, mint a hdzakon a kémény. Igazabdl azonban ritkan latni
Oket.

A multkor, amikor ott jartam, egy elég kiilonds dolog tortént. Az Gt mellett sétalva egy elhagyott isko-
lataskat talaltam. Elhoztam nektek, mert arra gondoltam, ti talan segithetnétek kitalalni, kié lehet, hogy ke-
riilt oda.”

2. Kellékhasznalat
Nézziik csak meg, mi van a hatizsakban! (Szamarfiiles, rendetlen fiizet, valami draga jaték, ellen6rzd, nap-
16...)

3. Szerep a falon
A téaska tartalma (amelyet kézbe vehetnek a gyerekek) alapjan beszélgetés, oOtletgylijtés. Ki a tulajdonos
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(Fust Ferko, 3. b oszt.)?
e A taska tartalma alapjan milyen kiilsé belsd tulajdonsagaira gondolhatunk?

4. Bonyodalom
Fiist Ferko ellendrzoje is elokertil. (A bejegyzések felolvasasa.)

e Apa: Fiist Ferenc, fiistmenedzser, iigyvezetd igazgatd. Anya: Filistné Szmog Livia, fiistreklam-szervezo
(sok egyes, kettes osztalyzat!).

e Beiras: ,,Ismételten kérem a sziiloket, hogy sziveskedjenek befaradni az iskolaba! Osztalyfénok™ (nincs
alairva!).
- Mire gondoltok Ferkoé ellendrzéje kapcsan?
- Milyen tulajdonsagokkal egészithetjiik ki a rdla alkotott képiinket?
- Vgon miért hevert az Gt mellett a taskaja?

5. Naplorészlet
»Nagyon rosszul alakulnak a dolgaim. Senki sem tud segiteni. Félek apuéktol. Legjobb lesz, ha vilagga me-
gyek.”

6. Otletborze
e Mi lehet az oka?

7. Kiscsoportos improvizacio

e Jatsszuk el négy csoportban, mi lehet az oka, mik lehetnek azok a rossz dolgok, eredmények, amelyek
miatt Ferkd tigy dontott, hogy vildgga indul! (A felkésziilés alatt halk zene, tanari segitség.)

e A csoportok bemutatjak jatékukat.

e Megbeszélés: Melyik csoport tajékabol éreztétek leginkabb, hogy Ferkonak nem maradt mas valasztasa,
mint vilagga menni. Miért?

e Hol lehet most Ferko?

8. A vers bemutatasa
Kérdezziik meg Fiistorszag multbalato ,,boszorkdnyat™”! A tanar szerepbe 1ép: ha a kendét a fejemre teszem,
atilok a masik székre, én vagyok a multbalaté boszorkany.
A vers bemutatasa (a tanar szerepben). ,,Nézziik csak!...”

, Kémény szajan fiistgyerek,

erre — arra tekereg,

Uzsgyé! — Apja nem latja, elindul a vilagba.

SzellG-szekér arra jar,

Kocsisdra kiabal.

,,JO lenne, ha felvennél,

s egy faluig elvinnél!

Egy faluig? — Kettdig.

Elviszlek a felhdkig.”

A felhdkig elvitte,

s az egyikre letette.

Most is ottan sirdogal,

soha haza nem talal.”

(Ez a rész tovabbi dramadra témaja lehet: becsapas, cserbenhagyas; ne iilj be idegen ember autojaba stb.)

e Tanar (a kend6 leemelésével, helyvaltoztatassal) kilép a szerepbdl.
e Mit tudtatok meg Ferkorol? (A gyerekekkel elmeséltetem — én semmit sem tudok.)

9. Allokép-gondolatkovetés

e Mutassatok meg egy alloképben, mit tesz most Ferké a felho tetején! Akihez odalépek, és a fejére teszem
akezem, mondjael, mire gondol, hogy érzi magat Ferko!

10. Forum-szinhaz
Ferkonak nem volt igazi baratja. Jatsszuk el azt a jelenetet, azt a beszélgetést, amely — ha te lettél volna a
legjobb baratja — kozted és Ferko kozott zajlott volna az elindulast megel6zéen! (jaték)

e Megbeszélés: Melyik érv tlint a legmeggy6zébbnek? Ha mégis maradt volna Ferko, melyik érv gy6zte
volna meg a dontése helyességérdl?
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11. Radiokozlemény (magndszalagrol)

Amig jatszottunk, egy radiokdzlemény érkezett. Hallgassuk meg!
., Orommel értesitjiik Fiistorszag minden lakéjat, hogy tobb napi megfeszitett keresés eredményeképpen
Fiist Ferko, 3. b osztdlyos fiistfiu egészségben, épségben megkeriilt. Kérjiik a sziileit, mielobb jelentkez-
zenek a rendorkapitanysagon!”

12. Interju

Ez nagyszeri hir. Jatsszuk el, milyen gondolatokkal, érzésekkel indulnak a sziilok Ferkéért (Ianyok az anyu-
ka, fitk az apuka szerepében)!

A tanar riporterként szerepbe 1ép (kissé provokal):

Hogyan fogadtak a hirt, hogy gyermekiik vildgga ment?

Tudtak-e arossz osztalyzatairol?

Szokott-e biintetést kapni?

Mit terveznek, hogyan fogadjak Ferkot? stb.

Az interji utan a tanar kilép a szerepbdl.

13. Szerep a falon (csak utalas szinten)
Ferké hazaérkezett: gondolkodjatok el azon, hogyan valtozik meg az élete, hogyan alakulnak a jellemvonasai
atorténtek utan!

14. A jaték lezarasa — reflexio
Hazaérkezett Ferko. A szobdjaban iil. A torténtekr6l gondolkodik. Az altalad valasztott maszk mogé bujva
mondd el, mit érez Ferkd ebben a pillanatban! (A tanar is reflektalhat, ha sziikségesnek érzi...)

Kritika

Ugy véljiik, hogy a drimapedagégiai szakmavd vdldsdhoz, a
szakmaisaghoz hozzatartozik, hogy a nyilvinossagnak kitett
munkdinkrol kritikak sziilessenek. Eddig csak konyvekrdl, illet-
ve egyéb publikdciokrol esett szo Laprol lapra rovatunkban.
Most néhany TIE-eléadas mellett bemutato dramaorakrdl szolo
irasokat kézliink — fiatal kollégak tollabol.

A kritika célja nem a , csendes tudomasulvétel”, ha az irds
szakmai vitat valt ki, talan nagyobb a haszna — véli a felels
szerkesztd. Eppen ezért érommel adna helyet a kévetkezd
szamban az ,, érintettek” vdalaszainak. Mar csak azért is, mivel
az 1999. évi kiilonszamunk — terveink szerint — |, kritikai kia-
das” lesz.

Jozsef és testvérei

— komplex foglalkozas —

A novemberi dramapedagdgiai hétvége sok érdekldddt vonzo eseményei koziil az egyik volt az az eléadas és
dramafoglalkozas, amelyet a KAVA Szinhazi Nevelési Csoport tartott Jozsef és testvérei cimmel. A latottak
bemutatd foglalkozas jellegiik miatt nem biztos, hogy hilien tudtak tiikkr6zni a csoport munkajat, de biztosan
jo megkdzelitési lehetdséget adnak, és bepillantast engednek egy sokak szamara ismeretlen probléma-
megkozelitési és -megoldasi modszerbe.

A dramafoglalkozast a KAVA csoport tagjai tartottak szamukra ismeretlen felsé tagozatos didkok kozre-
miikodésével. A bemutatd négy részbdl allt. El0szor a gyerekek a Jozsef és testvérei cimii eldadast nézték
meg, majd a szinészekkel kozosen megbeszélték a latottakat. Ezt kiscsoportos foglalkozasok kovették, ezu-
tan pedig a csoportok beszamoltak munkajukrél a tobbieknek.
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A bibliai torténet bemutatasa jol felépitett, élvezhetd és szinvonalas volt. A szinészek minden technikai
eszkoz nélkiil, pusztan a szinészi jatékra, néhany jelmezre és kellékre tamaszkodva adtak eld a torténetet. Az
eléadas dramaturgiaja az eredeti szoveget jol kdvette, bar a mellékszalak és az epizodok kimaradtak. A cso-
mopontokat, kiélezett helyzeteket megfeleléen kiemelték. Az eléadas nagyon szovegcentrikus volt, alig sze-
repelt latvanyelem. Mindez a kivalasztott tanulok életkori sajatossagainak tokéletesen megfelelt, és megfe-
lel6 kiinduldpontot szolgaltatott a kovetkez6 munkahoz.

Ezt kovette a latottak kozos megbeszélése. Itt mar megsziint a szinpadszeriiség, a szerepldk is és a gye-
rekek is a foldre iiltek. Az elején a felnéttek felajanlottak a tegezodést, ez is oldotta a fesziiltséget, majd be-
mutatkozas kovetkezett. Ez a megbeszélés fontos és értékes része volt a munkanak. Tisztazni kellett, értet-
ték-e a torténetet, vilagos volt-e a sok szerepvaltas, illetve az, hogy miért kellett eltérni az eredeti torténettdl.
A didkok nagyon jo megfigyeldnek bizonyultak. Valosziniileg szandékosan tortént, hogy a megbeszélés so-
ran nem esett sz6 a szereplék inditékairol, sem a jellemiikrél. Majd a foglalkozas f6 témajara, az erészak
kérdésére tértek ra. Kiemelték a torténetbol az erdszakos pillanatokat, kiilonvalasztva a fizikait a lelki er6-
szaktol.

Mar ennél a munkaformanal is feltiind volt, hogy néhany tanulo6 aktivitasat, tulzott szereplési vagyat nem
sikertilt j6 irdnyba terelni, csak hattérbe szoritani.

Miutan meghataroztak a feladatot (egy elképzelt kozosség életébdl kell eljatszani egy erdszakos ese-
ményt), a kiscsoportos foglalkozasok kovetkeztek egy-egy szerepld vezetésével. Ez a munkaforma rengeteg
problémat vetett fel. Nem volt megfelelé a csoportokban a nemek aranya, mert a baratok egyiitt maradtak.
Tul kevés volt az id6 a foglalkozéasra (30 perc) — ez valoszintlileg a bemutato jellegéb6l adodott. Az altalam
megnézett kiscsoportos foglalkozas helyszine nagyon baratsagtalan, rideg, ingerszegény helyiség volt, ké-
nyelmetlen és sotét. Az egész beszélgetés nagyon fegyelmezetleniil zajlott, a csoportvezetd minden igyeke-
zete ellenére. Az itt folyd munka soran szinte végig csak beszélgetés folyt, szerepbe 1épés, dramajaték alig.
Ez a rész alig kiilonbozott egy megszokott, bar laza tandratol.

A legtobb id6t annak az eldontése vette el, hogy a tanuldk milyen kdzdsség tagjait jatsszak el. Szerintem a
sok hasznalhat6 otlet koziil sikeriilt kivalasztani a legkevésbé eljatszhatot (szamitogépes szakemberek). Eh-
hez mozgasélmény egyaltalan nem tarsul, és az elképzelt vilag is idegen volt néhany gyereknek, még inkabb
a csoportvezetonek. Sok id6t rabolt el példaul egyes szamitastechnikai fogalmak tisztazasa. Ezek utan meg-
hataroztak a szereplok viszonyait és az erdszakos tett fajtajat.

A tanar irta a gyerekek javaslatait, é&s megprobalt mindnek a végére jarni, ezzel is sok id6 elment.

A kiscsoportos munka soran a kovetkez6 dramatikus tevékenységek torténtek: tablokészités arrdl, aho-
gyan a szamitogépes szakemberek dolgoznak. Ez alloképnek is alig alkalmas téma. Némajaték: eljatszottak,
ahogyan valaki megpillant a monitoron egy szamadra kellemetlen iizenetet. Ez sem tul halés, hiszen inkabb
megmutatni lehet, atélni alig. Megszolaltattak a szereplé gondolatait, mikdzben ezt az iizenetet olvassa.
Majd széveges improvizacio kovetkezett a megzsarolt és a zsarold kozt. Ezt ketten végezték (egyik a tanar),
a tobbiek csak nézték. A legvégén megbeszélték, milyen befejezése lehet a térténetnek. Itt szimtalan, na-
gyon j6 és eredeti megoldas elhangzott. Az egész foglalkozas soran nagyon kevés lehetség volt a jatékra és
a szerepbe l1épésre. A tandr sem szerepbdl iranyitotta a munkat. Az egész bemutatonak ez a része lehetett
volna a legintenzivebb, de a szorito id6, a fegyelmezetlenség és néhany tanuld passzivitasa nem tette ezt le-
hetévé. A munka fesziilt 1égkdrét az is okozta, hogy a résztvevok tudtak, nekik fél éra mulva valamilyen
nézhetd eredményt kell mutatniuk a tobbieknek. Bar az id6t végig kihasznaltak, sot tul is 1épték, a didkok
még igy is bizonytalanul tavoztak, mert nem talaltak ki teljesen a bemutatando jeleneteket.

Legvégiil a csoportos tevékenységek tapasztalatainak Osszegzése tortént. Mindegyik csoport esetében
jellemzé volt a tal sok tanari szereplés, a tanuldk szinte végig passzivak maradtak. Ugyanazok az eljarasok
jottek el6 minden esetben, tehat a tablokészités, gondolatok megjelenitése, némajaték és parbeszédes impro-
vizacio. Ez lehet véletlen, de azok szamara, akik most lattak eldszor ilyen foglalkozast, egy kicsit szegényes-
nek tlinhetett a kelléktar. A harom koziil csak az egyik csoport torténetében szerepeltek diakkoruak, és hét-
koznapi eset egyiknél sem fordult eld. Valodi fizikai agressziot egyik csoport sem mutatott, és egyikiik sem
jutott el az altala kitalalt torténet lezarasaig.

A latottak utan felmeriilhet a kérdés: mi volt a szerepe a foglalkozasban Jozsefnek és testvéreinek? Hi-
szen a megbeszélés utdn végleg elkanyarodtak a torténett6l. Az erészak témajahoz miért ezt a torténetet va-
lasztottak, vagy a torténetbdl miért éppen az erdszak motivumat emelték ki? Behelyezhet6-e ez afoglalkozas
iskolai keretbe, vagy megmarad kivételes alkalomnak néhany szerencsés didk szamara? Elkeriilhet6-e az itt
megfigyelt talzott verbalizmus? Van-e lehet6ség arra, hogy minden tanulét bevonjanak a munkaba, ne tud-
jon senki passziv maradni?

Valosziniileg a problémakat elsésorban a dramafoglalkozas bemutato jellege okozta. Ez a munka nem tiir
kozonséget, s szlik idokorlatokat, és nem meriilhet fel igényként, hogy élvezhetd, kerek torténetek jojjenek
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l1étre rovid id6 alatt. A latottakbol is kideriilt, hogy a csoport tevékenységével nagyon jol hat a tanuldkra, az
oktatasban ritkan tapasztalt élményekhez juttatja dket, képes viszonyulasaikat megvaltoztatni. A bemutatod
elsd két része (az eldadas és annak megbeszélése) kozonség eldtt is nagyon jol sikeriilt, a befejezd rész hia-
nyossagai pedig elsésorban a nem megfelel6 koriilmények szamlajara irhatok.

Nagy Gabor

&

Az Alomcsapat

(foglalkozaselemzés)

A SZINHAZ-DRAMA-NEVELES cimii program keretében lathattuk 1998. november 21-én az Alomcsapat cimii
tobbtanaros (Horvath Eva, Vatai Eva, Zalay Szabolcs) dramafoglalkozast.

Ugy gondolom, a foglalkozas elemzése tobb tanulsaggal is szolgalhat — résztvevoknek, nézknek egyar
rant. Az elemzés eldtt azonban — melyhez Jonathan Neelands szempontrendszerét hasznaltam fel — talan nem
art felfrissiteni a dramafoglalkozas menetét.

A cselekmény roviden: a gyerekeknek (13-14 éves tanuldk) egy vizilabdacsapatot kellett eljatszaniuk
(kiilonos tekintettel a csapat mindennapi problémaira), mik6zben két ,,ajsagird” sajat céljaik érdekében (kar-
rierépités?) megprobalta ezt a csapatot manipulalni. A két fél (az ujsagirok, azaz két tanar, és csapat, azaz
gyerekek) kozti kapcsolodast a harmadik tanar biztositotta, aki végig kiviil allt az eseményeken, talan nevez-
hetnénk 6t jatékmesternek az azonositas megkonnyitésére.

Kiilonbdzé dramatikus tevékenységformak (Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete) 6tvozédtek az ora
soran. A legelején (1. fazis) ,,A” tipust gyakorlatokat lathattunk — ,,szigetek”, (a jatékmester papirlapokat te-
rit a foldre — ezek a szigetek —, melyekre a gyerekeknek ra kell 1épniiik, mikdzben a tanar megprobalja ki-
huzni a labuk aldl. Az a Iényeg tehat, hogy egymasba kapaszkodva minél kisebb helyen elférjen az egész tar-
sasag), ,.kereszt” (kereszt alakba 4ll be a csapat, az egyik végen all6 gyerek elkezd egy mozdulatot, amit a
tobbiek egyenként megismételnek, s igy végigfut a kereszten egy hullammozgas), 1égzégyakorlat — melyek
tehat nem kapcsolodnak a torténethez, céljuk a bemelegités, rdhangolas, egyiittmiikodés megalapozasa. Erre
a relative sok gyakorlatra azért volt/lehetett sziikség, mert a csoporttagok nem ismerték még egymast. A 2.
fazisban a kiviilallo tanarné megadta a dramai kontextust a gyerekeknek: egy hires vizilabdacsapat vagytok
2004-ben — talan valahol Budapesten. (A kontextus megadasa Bolton felosztasaban a dramatikus jatékokban:
,,B” tipusu tevékenységben sziikséges feltétel.) A témavalasztas oka sajnos nem deriilt ki szamomra (a fog-
lalkozasvezet6k erre kiilon nem tértek ki, pedig elvarhat6 lett volna), igy aztan nem tudom elddnteni, hogy
téma ¢és osztaly mennyire feleltek meg egymasnak, a feladat mennyire volt erre az osztalyra szabva. De a
gyerekek reakcioit, és a helyzet mesterséges voltat figyelembe véve arra kovetkeztethetiink, hogy semennyi-
re. Az osztaly ottléte néha mintha kifejezetten zavarta volna a tanarokat gondosan eltervezett foglalkozasuk
megvalositasaban. A 3. fazisban a két tijsagiroval ismerkedhettiink meg . Szinhazi jellegii el6adasukbol kide-
riilt, hogy kezd6 sportajsagirok, készitettek egy vizsgafilmet a vizilabdacsapatrdl, hivatali eskiijiik letétele
utan pedig a ,,Cstucsok” szerkesztoségében kaptak munkat. A kovetkezo (4.) fazisban a gyerekeknek tényle-
gesen szerepbe kellett 1épniiik. Korbeiiltek, mindenki bemutatkozott, elmondta, hogy miért valasztotta ezt a
sportot, s hogy 6 személy szerint miben jo és miben kevésbé. A két ujsagiro ugyanigy beszélhetett szerepbeli
magarol. Majd egy névtanulos jaték kovetkezett, mely érzésem szerint nem volt indokolt (a nevekre késébb
nem volt sziikség), és nem is sikeriilt tal jol, mert a jatékvezetd a fazis elején elfelejtette figyelmeztetni a
gyerekeket tarsaik nevének megjegyzésére, pedig a szandékos figyelem nagyon fontos az ilyen névtanulos
jatékoknal (is). Az 5. fazisban ,kinek van kedve?” alapon a tanarné harom csoportra bontotta a csapatot:
egy-egy, a csapat ¢életében fontos jelenetet kellett bemutatniuk — hanggal és képpel, csak képpel, illetve csak
hanggal. Masrészt el6 kellett adniuk egy-egy konfliktusos helyzetet is. (Fontos, hogy a tanarok itt beléptek
segiteni a csoportoknak.) Ezutan (6. fazis) az Gjsagirdk elbucsuztak a csapattdl készitve roluk emlékiil egy
fényképet (ez a kép valdban elkésziilt). A bucsuzasjelenet csunya torést okoz a foglalkozas menetében — ezt
vagy ki kellett volna hagyni vagy itt befejezni a jatékot. Nézoként az volt az érzésem, hogy ennek a jelenet-
nek az volt az egyetlen funkcidja, hogy az a fénykép elkésziilhessen. A 7. fazisban varatlanul felmeriilt egy
probléma: a Nemzeti Sport cikket k6zolt a csapatrdl, melyben doppingszer hasznalataval vadolja egy neves
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ujsagiro a tagokat. A két Gijsagird behivja a csapatot a Csucsok stiidiojaba, hogy tisztazhassak magukat a vad
aldl. A torténteket kozos megbeszélés kovette.

A foglalkozas menete — még végigolvasasra is — meglehetdsen hosszadalmas (a nézéknek is elviselhetet-
leniil hosszinak tlint az a harom o6ra). A részek aranytalanul viszonyulnak egymashoz (a probléma el6tti és
utani részre gondolok), tal sok a tanar, tal sok a kellék (kamera, fényképez6gép, videomagno), egyszoval
minden talméretezett, showmiisor jellegli. Talan nem véletlen, hogy a foglalkozas mar cimével is Amerikat
asszocialja.

Neelands szempontrendszerét hasznalva, mit mondhatunk még az 6rarél? A céllal kapcsolatos dilemma-
imra mar utaltam, de ha nagyon akarjuk talalhatunk egy célt, amit szolgalhatott a torténet: a csoportkozi vi-
szonyok javitasa (mas kérdés, hogy egy ilyen célnak kell-e ekkora feneket keriteni). A dramai kontextusra is
kitértem mar (hely, id0, szerepviszonyok). A téma és fokusz megtaldldsa viszont annal problémasabb. A
dramajaték kozéppontjaban allo kérdés, megoldando feladat szerintem az volt/lett volna, hogy a gyerekek —
ha egyaltalan rajonnek az érdekellentétre és aruldsra (az jsagirdk a csapat bizalmaba férkéztek, és az igy
megszerzett informaciokat aztan felhasznaltak elleniik — gondoljunk csak a Cstcsok szerkesztéségében tor-
téntekre.) — leplezzék le az ijsagirdkat. Hogy mennyire volt tudatos a két, ujsagirot alakitod tanar részérdl a
gyerekek ravezetése a problémadra, egyaltalan: tényleg ez volt-e a probléma, az szdmomra nem egyértelmtl.
Vannak apro jelek — példaul a hivatali eskii, illetve, hogy megigérték a csapatnak a diszkréciot, amivel aztan
visszaéltek — melyek meglatasom szerint arra mutatnak, hogy mégiscsak ennek kellett volna lennie a fokusz-
ban. Viszont azzal is tisztaban kellett lennilik a tandroknak, hogy a tal sok, hitelességet novel6 kellék a fel-
ismertetés ellen hat. Egyaltalan: nagyon zavar6 volt, hogy a szereplOk szandékai rejtve maradtak, hogy nem
valt el élesen és félreérthetetleniil fikcid és valosag (a videokamera tényleg miikodott, a fénykép tényleg el-
késziilt, de miért?).

A tanarok szerepe foként manipulativ volt. A szerepbe nem 1€pd tanarnd kozvetitett és iranyitott, hogy
minden a tervek szerint folyjon alig engedve teret a gyerekek sgjat dtleteinek. A masik két tanar ugyan sze-
repet is vallalt, de elkdvették néha azt a hibat, hogy a jatékmester adta utasitasokat a gyerekekkel egyiitt
hajtottak végre. Ez azért baj, mert igy szembenallobol csapattagga valtak s forditva, ami Osszezavarhatta a
gyerekeket, a néz6krdl nem is beszélve.

Tanulsagképpen az fogalmazddott meg bennem, hogy talan kevesebb tobb lett volna. Mert a dramafoglal-
kozas, ha valoban iskolai, akkor a gyerek érdekeit kell, hogy szolgalja, nem pedig a tanarét (és szerintem itt
err6l volt sz6). Nem az a fontos, hogy a tanar milyen szinészi teljesitményre képes, hogy milyen kellékeket
hasznélunk, hogy vannak-e néz6k, hanem hogy a gyereket segitsiik 6nmaga, tarsai és kornyezete megismeré-
sében, megértésében. A tanitasi drama nem lehet show miisor és 6ncélu jatszadozas. Még ilyen mesterséges
koriilmények kozott sem.

Gyarmati Andrea

Elveszett gyermekek varosa

— foglalkozaselemzés —

Az érdekl6dOk az 6szi Dramapedagogiai hétvége keretében lathattak Takdcs Gabor Elveszett gyermekek va-
rosa cimil foglalkozasat. A résztvevok 5. osztalyos altalanos iskolasok voltak, akiknek egy része mar foglal-
kozott dramajatékkal, mig a tobbieknek még nem volt ilyen tapasztalata. Ez a csoportosszetétel nyilvanvalo-
an behatarolta a kitiizhet6 célokat. Takacs Gabor ehhez mérten talan a lehetd legjobb célt valasztotta: a két
csoport probaljon meg egyiitt jatszani. Természetesen egy dramafoglalkozas alatt ez a cél sem valosithato
meg maradéktalanul, azonban mégis kiépithetd valamiféle egyiittmiikodés a csoportok kozott, ami meg is
tortént, bar mindvégig érezhetd volt, hogy a tapasztalattal nem rendelkez6 csoport tagjai agresszivabbak
voltak.

A foglalkozas bevezetdje, egy szabalyjaték sor, egyértelmiien a fokozatos kozeledésre épiilt (nem szabad
hozzaérni a masikhoz — egymas mellett jatszas; bumm — szemkontaktus + verseny; postas — fizikai kontaktus
+ verseny; csomo6zds — szorosabb fizikai kapcsolat). A jatékok megteremtették az egyiitt jatszashoz sziiksé-
ges hangulatot tigy, hogy nem igényeltek mély érzelmi bevonddast, ami a csoport dsszetételét ismerve fontos
isvolt.

A kovetkez6 1épés a tényleges jatékra vald rahangolddas. Egy egyszerii lazitoé gyakorlat (lefekvés csukott
szemmel) kozben a gyerekek az utolsé kalandra gondoltak, amiben felfedez6ként vettek részt. Miutan min-
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denki elmondta az élményét, megkezd6dott a dramai kontextus felallitasa. A témaban — felfedezds jaték —
mar korabban megegyeztek. Ehhez elsdsorban a megfeleld személyekre volt sziikség: ,,A felfedez6 olyan
ember, aki...” kezdetli mondatot kellett a gyerekeknek befejezni a legfontosabb tulajdonsagokat felsorolva,
amivel egyértelmiivé valt, hogy a jaték szerepléi komoly szakemberek lesznek, nem tiz évesek.

A masodik feladat az id6 behatarolasa. A dramatanar felvetette, hogy esetleg 200 évvel korabbra kéne
visszamenni, de ezt a csoport elutasitotta. Mivel a gyerekek nem voltak kozvetleniil érintettek ebben a téma-
ban és nem lattak értelmét az id6beli tavolitasnak, a jelenben maradtak. Valoszinlinek tartom, hogy Takacs
Gabor az akciofilmes jatékot akarta elkeriilni az idéutazassal, amire késébb tanari instrukcidval kellett fel-
hivnia a gyerekek figyelmét.

A harmadik szakaszban a jatékbeli viszonyokat alakitottak ki. A dramatanar mindvégig kérdezett és is-
mételte a mar meglévd informéciokat. Egy viszonylag homogén csoportot hoztak létre: egy ligyndkség altal
megbizott tapasztalt felfedez6 csapat. Koziiliik csak egy ember 16gott ki, a munkaad6 — dnként jelentkezett —
, aki nem a csoport tagja volt, hanem szerepébdl adédoan foldttiik allt. Ebbdl a munkaadé — munkavallalod
felallasbol kovetkezhetett volna, hogy a felfedezdk kizarjak a fénokot a jatékbol (késobb fel is meriilt, hogy
a munkaadok miért mennek el a felfedezokkel), azonban a dramatanar ennek megakadalyozasara a titkar sze-
repébe 1épett. Els6 ranézésre a titkar egy viszonylag alacsony statuszt biztositd szerep: a fonok utasitasait
végrehajtod ,,emberke”. Nem véletlen, hogy Takacs Gabor nagyon hamar atcsuszott egy masodparancsnoki
szerepbe, 0j otleteket hozott be, tulajdonképpen manipulalt és facilitalt. Azt hiszem ha rogton egy magas
statuszu autoriter szerepet vallal, pl. a felfedezdk vezetdje, a csoporttal egyiitt a jatékon beliil maradva tudott
volna sok mindent tisztazni és a kitiizott cél felé haladni annak ellenére, hogy tapasztalatlan vagy hasonloan
vegyes gyerekcsoportok esetében a dramajaték — Osszetettsége miatt — nem feltétleniil a legmegfelelobb mii-
faj. Utolso 1épésként behataroltak a teret — iroda, késobb helikopter stb. — amit mindig a jatéktér egy bizo-
nyos teriiletén érzékeltettek.

Mivel a tarsasag zajosabb fele elég erdteljesen egy Rambo kaland felé probalta meg elterelni a jatékot, a
torténet soran tobbszor le kellett allni és figyelmeztetni 6ket a részletekre, valamint uj dolgokat megbeszélni.
A jaték soran elég hamar kideriilt, hogy a csoport nem elég tapasztalt és 0sszeszokott, ezért atcstisztak a
cigjaval. Gyakori volt a ,,Folytassuk onnan, hogy...” utasitas, a pillanatkép és annak megmozditasa. Tulaj-
donképpen nem torekedtek a jaték folyamatossagara, lezartsagara, hanem olyan epizddokat jatszottak, ame-
lyek valamilyen oknal fogva motivaloak voltak a csoport szamara. Ez a tényez6 leginkabb a mozgasos meg-
jelenités izgalma volt (1égorvény, kiugras a helikopterbdl...). A gyerekek élvezték a jatékot, de szinte min-
den Takacs Gabor tapasztaltsagan és improvizativ készségén mulott. Ott helyben allitott 0ssze egy ,,.B”-
tipusu tevékenységsort, melynek végén a résztvevok kiscsoportokban 6nalloan (kis segitséggel) alkottak egy-
egy jelenetet a szerencsétleniil jart felfedez6k délutanjarol. A kiscsoportos munka a kezdeti allapothoz ké-
pest elérelépést jelentett, bar érezhetd volt, hogy a két csoport nem vegyiil el teljes mértékben.

Ebben a helyzetben viszont a pedagdgus nem maradhatott szerepben, kiviilrdl kellet feliigyelnie a jatékot
— pl. nem ugorhatott ki a helikopterbdl. Feladatanak maradéktalanul megfelelve mindvégig a gyerekekre fi-
gyeld tanar maradt olyan modon, hogy ez nem tiint fel a csoportnak.

A latottakat Osszefoglalva kitlinik a foglalkozasbol, hogy a csoport dsszetétele korlatozta mind a cél ki-
valasztasat, mind az alkalmazhat6 eszkdzoket, a dramatanar adekvat modon reagalt a csoport viselkedésére,
bar ez nagyon sok improvizaciot igényelt. Valoszinii, hogy egy elére megszerkesztett dramatikus jatéksorral
nagyobb l1épést lehetett volna tenni a kitlizott cél — egylitt jatszas — felé, ennek ellenére az egyiitt toltdtt mas-
fél 6ra nem volt elvesztegetett id6 a csoport szdmara, az érdekl6d6knek pedig nagyon sok tanulsaggal szol-
galt.

Ordody Klara

A csodalatos macska
TIE-foglalkozas

A Kava Kulturalis Mithely nemrég bemutatott dramadrajanak cime: 4 csoddlatos macska. Az 6ra az altala-
nosiskolak 3-4.-es osztalyainak szamara késziilt, éravezet6 tanar: Romankovics Edit.
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A foglalkozas rovid jelenettel indul, amelyben a gyerekek megismerkednek Csirmekundannal, egy tavol-
keleti orszag 12 éves tronorokosével, apjaval, Betaval és anyjaval Szavitri kiralynéval. Fiatal kora ellenére a
fitit apja mar a tronra szanja. Okitgatja, regulazza, hogy Csirmekundan hozza hasonloan erds kézzel tudja
majd iranyitani birodalmat. Rabizza fiara a birodalom gazdagsaganak és boldogsaganak kulcsat, a
Csintamani dragakovet. Ha ez kikeriil az uralkod6 kezei koziil, vége a birodalom jolétének, ezért nem szabad
elarulni senkinek a ko rejtekhelyét, és szintugy nem szabad a kdvet sem senkinek odaadni.

Az informacidk dsszegylijtése utdn megkezdddnek a kiscsoportos munkék. A gyerekek hdrom csoportra
oszolnak, s bemutatnak a kiraly, a kiralyné illetve Csirmekundan életéb6l néhany pillanatot. Ekkor 1épnek
el6szor szerepbe, s a tanarok segitségével tobb konvenciot alkalmazva — gondolatkovetés, alloképek, térki-
jelolés stb. —, s még maguk kozott lejatszva valasztjak ki azt a par mozzanatot, amit majd megmutatnak a
tobbieknek.

Ezekben a jelenetekben a gyerekek fel tudjak hasznalni a mar megszerzett informaciokat illetve sajat
fantaziajukra timaszkodva tudnak jabb adalékokat hozzatenni a kerettorténethez, és Csirmekundan szemé-
lyiségéhez.

Ezek utan ismét a szinész-tanaroké a szd, egy ujabb jelenetbdl megtudjuk, hogy a kiralyfi megmentett egy
kertészt negyven botiitéstdl. Apja természetesen dithong, hiszen fidt nem erre nevelte. Ha uralkodé akar len-
ni ennél sokkal keményebb sziviinek kell lennie. Biintetésként toronyszobaba akarja zarni fiat egy hétre. A
kiralyné ezt nem engedi, vitaban szall férjével a biintetés csokkentéséért.

Ismét a gyerekeké a feladat, hogy segitsenek az asszonynak, milyen uton-médon akadalyozhatna meg fia
toronyba zarasat. Az otletek hatasat azutan félig-meddig forum-szinhazas jelenetekben ellendrizhetik. A ki-
ralyt valamelyik tanar jatssza, 6 keményen kiall akarata mellett: fiat megbiinteti. A kiralyné lehet gyerek is, a
lényeg, hogy meg kell gydzni a kirdlyt, hogy Csirmekundant ne zarassa bortonbe. Ebben a gyerekek otletei
segithetnek.

A kiralyfi gondolatait is meghallgatjuk. Mit gondol, mikdzben sziilei felette vitatkoznak? Segit-e tovabbra
is a szolgaknak?

Ezutan ismét kiscsoportos munkaval mélyitik el az el6z6 csoportokra szétvalva f6hdsiink torténetét. Mi-
lyen kdvetkezményei lehettek Csirmekundan josziviiségének? A munka sordn nagy valoszinliséggel minden
csoport hasonld végeredményre jut, miszerint a szolgdk kihasznaljak a kiralyfi segitékészségét. Hagyjak
dolgozni, mig 6k az arnyékban hiisdlnek.

Elérkeziink az 6ra fordulopontjahoz. Ismét a szinpadi jelenetet latunk, amelyben Csirmekundan talalkozik
egy koldussal, A koldus arra kéri a fitt, hogy adja neki oda a Csintamanit — a hires dragakdvet —, mert csak
az mentheti meg jarvany sujtotta falujat. A kiralyfi természetesen odaadja a kincset, hiszen azt hiszi, ezzel
jot cselekszik. Megtudjuk azonban, hogy a koldusruha csak aloltézet volt, s valojaban a szomszéd kiraly
emberét takarta, aki sajat birodalmanak szerezte meg a Csintamanit. Beta kiraly orszaga elvesztette gazdag-
sagat.

A gyerekek egész csoportos improvizacioban, gyiilésen vitatjdk meg a ko eltlinését. Megérkezik a kiraly
is a gyiilésbe, 6 még nem tudja, hogyan tlint el a dragakd. Felel6sségre vonja az udvartartast. A gyerekek
valoszinlileg magukra vallaljak a biin elkovetését, de ezt Csirmekundan nem engedi. Elarulja apjanak, hogy
0 adta oda a kovet a szomszéd kiraly emberének abban a hitben, hogy jot cselekszik. A kiraly barmennyire is
szeretné nem lehet gyengekezii, ezért 12 évre szamiizi fiat a birodalombol.

Az ora végén megtudjuk, hogy Csirmekundan hosszi évekig a hegyek kozott €lt, ahol azon gondolkodott,
mit rontott el, mit kellett volna masképp csinalnia. Sok latogatoja akadt, akik tanicsot adtak neki, mit is kel-
lett volna, mit kellene tennie. A gyerekek szerepbe 1épve mondhatjak el 6sszegzé gondolataikat a kiralyfit
alakit6 tanarnak.

Zarasként tanari narraciobol megtudjuk, hogy Csirmekundan visszaszerezte a birodalma boldogsagat,
gazdagsagat jelentd dragakovet, s 12 év utan visszatérhetett hazajaba, ahol jo uralkodo lett.

Természetesen ez csak a vazlatos leirdsa, amit a gyerekek a tanarok segitségével toltdttek meg tartalom-
mal. Nem allt szandékomban pontosan rekonstrualni az altalam latott o6rat. Ez egyébként is eléggé elvetélt
prébalkozas lenne. Remélem, hogy az ora vaza ezzel egyiitt attekinthetd.

A marcius 16-i 6ran a budapesti Tamasi Aron Altalanos Iskola 4. osztalyos tanul6i voltak a Kéva Kul-
turalis Mihely vendégei. A gyerekek lathatdan élvezték a foglalkozast, és az azt kovetd, az 6rahoz szervesen
nem kapcsolodoé eldadast: A csoddlatos macska cimii vietndmi mese alapjan késziilt arnyjatékot. Kozel ha-
rom orat dolgoztak végig, otleteikkel segitették a tanarok munkajat.

Romankovics Edit elmondta, hogy az o6ra, amit lathattunk, az elsé tervezettol jocskan eltér, annak harmar
dik valtozata. Eredetileg a vietnami mesére szerettek volna foglalkozast tervezni, de mivel abban dramadrara
alkalmazhato elemet nem talaltak, végiil csak az arnyjaték késziilt el belble, s a végleges oratervet sziik ha-
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taridével egy masik tavol-keleti mesére, Csirmekundan kiralyfi torténetére épitették fel. A sziik hataridé szo-
ritasa sajnos meg is latszik az oran.

A foglalkozas fokusza a tilzott josaggal, annak — ahogy az 6ra sugallja: tobbnyire hatranyos — kovetkez-
ményeivel foglalkozik. Azt vizsgalja, mik lehetnek a josziviiség, s az abbdl fakado naivsag hatuliitéi. A
szinpadi jelenetek, s az dket kovetd feladatok, jatékok egy darabig kdvetkezetesen épitik a fGszerepld egyé-
niségét, viszonyat a kozosséghez. Hosiink személyiségének minket kozvetleniil érintd része az els6 feladat
utan gyakorlatilag kialakul, sokkal t6bb informaciot az éra soran nem tudunk meg rdla. Az ezt kovetd fela-
datokban, ha Csirmekundan tulajdonséagaira, jellemére keriil a sz6, csak ismételjiikk onmagunkat. Tudjuk,
hogy igen segit6kész és jolelkii, emiatt sok olyan dolgot is megtesz, amit egy keménykezl uralkod6é nem en-
gedhet meg maganak: segit a szolgaknak, a kertész fiaval baratkozik s mindezért képes kiszokni a palotabol.
A koriilotte €16 emberek — csaladja, a szolgdk — hozza fiiz0d6 kapcsolata is hamar tisztdzasra kertil, gyakor-
latilag a kiralyfi jellemébél adodik. Beta kirdly rossz szemmel nézi fia lagysziviiségét, mert nem erre nevel-
te, a szolgak pedig ugyan ezért tudjak kihasznalni. Amikor elériink az 6ra forduldopontjdhoz, még ha bele is
keriilnénk abba a dontéshelyzetbe, hogy odaadja-e Csirmekundan a Csintamanit a koldusnak vagy sem, ak-
kor is egyértelmiien a ké odaadasa mellett tennénk le a voksot. A dontést azonban nem hozhatjuk meg, a me-
se megteszi helyettiink.

A gyerekek mindent készen kapnak, igazi dontési helyzetiik nincs, igy az 6éranak ebben a formaban nincs
valds tétje. Kaptak egy fOszereplét gyakorlatilag kialakult személyiséggel, akit valdjaban nem alkothattak
meg, hanem szinpadi jelenctek segitségével allitottak el6. Valamennyire ugyan tudtak alakitani
Csirmekundan figurajat, minimalis mértékben a torténéseket, de a fontos kérdésekbe nincs beleszdlasuk.
Amely dolgokban donthetnek, azok nem 1ényegbe vagdak, nincs igazi sulyuk.

Az 6ra végigkoveti pontrol pontra a mese sztorijat, s valdszinli hogy ett6l nem akartak eltérni a tervezd
tanarok sem. A mese vazara épitettek fel egy dramafoglalkozast, felhasznalva annak forduldpontjait, €s
megkisérelve szem el6tt tartani kdzponti kérdését. Nem Iéptek ki forrasanyaguk keretei koziil, pedig érdemes
lett volna, mert ez a feldolgozas ugyan tanit, de kevés lehetdséget ad arra, hogy a mesébdl kiindulva a fo-
kuszban feltett kérdést igazan koriiljarjuk, tobb oldalrél megvizsgaljuk, keressiink a mese {lirligyén feldol-
gozhatd témakat, problémakat. Ezekrél azonban nem esik szo, olyan kérdések viszont kdzponti szerepet
kapnak, amelyek a mi szempontunkbdl nem 1ényegiek. A torténet eluralkodik az o6ran.

Arrol vitatkozunk a kirallyal, hogy fidt mennyi iddre zarassa be a toronyba, de azt nem vitatjuk meg, hogy
a kiralyfi odaadja-e a kovet a koldusnak hitt kémnek, vagy sem. Erezhetd, hogy a hangsuly kissé eltolodik.
Az, hogy Csirmekundan toronyba keriil vagy apja megbocsat neki, igazabdl nem dontd, még csak kettejiik
kapcsolatat sem befolyasolja, mert a gyerekek ugyis meggy6zik az apat a biintetés eltorlésérél. A szituacio-
bol kierdszakolt forum-szinhdz nem is miikodik. Mondvacsinalt problémat boncolgatunk. Szavitri kiralynd
¢és a gyerekek két perc alatt leiskolazzak a ,kemény kezii” Beta kiralyt. FGhdsiinkre a torténet szerint nincs
semmi hatassal a biintetés, tovabbra is segit a szolgaknak. Akkor mi értelme van lejatszani az egész jatékot?
Ha a biintetés eredményeként feladna valamit josagabol, akkor hatasa lenne a forum-szinhazas jatéknak,
Csirmekundan csel ekedeteinek kvetkezménye lehetne.

A foglalkozéas legfontosabb problémaja a dragakd elvesztésének kérdése. Miért nem szolhatunk bele,
hogy a kévet, amin egy egész birodalom sorsa all vagy bukik, odaadja-¢ kiralyfink a koldusnak vagy se. Ez a
mozzanat erésen kihat az 6ra késobbi szakaszaira. Igaz, hogy ha itt nemmel dont a csoport, akkor az teljesen
Mmas iranyba viszi az egész Orat. Ezen a szalon viszont tovabb lehetne menni. Hogyan emészti meg
Csirmekundan, hogy miatta pusztult el egy pestis sjtotta falu? Persze ebben az esetben valddi koldus a kol-
dus és az ora fokusza is teljesen mas. Ez a mozzanat az, amire a foglalkozast ki lehetett, ki kellett volna he-
gyezni, és egybdl élessé valt volna a szituacid. Meg lehetett volna vizsgalni azt is, milyen felelésséget 6 a
12 éves fitira a tudat, hogy tdle fiigg egy birodalom sorsa, és a tobbi.

Sajnos érz6dott a tanarok orai jelenlétén is, hogy maguk sincsenek megelégedve tervezé munkajukkal. A
gyerekek azonban mar bejelentkeztek, hat végig kellett csinalni. Az ora elején a foglalkozas vezetdinek is
elég sok id6 kellett ahhoz, hogy belerazddjanak abba, amit nem éreznek a sajatjuknak. Szerencse, hogy a
gyerekek ebbdl nem sokat vehettek észre. A miihely tagjainak profizmusat ¢s felkésziiltségét dicséri, hogy
tisztességesen végig csinaltak az egész orat, s valdosagos szélmalomharcot folytatva kiizdottek a foglalkoza-
sért, s a gyerekek bizalmaért, amit azért meg is kaptak. A részfeladatok sordn mar az elsd pillanattél be le-
hetett vonni 6ket a drama vilagaba, és a kiscsoportos jelenetek elkészitésekor nem tal éles helyzetekbdl is
tudtak egymas elé izgalmas pillanatokat varazsolni.

El kell mondani, hogy a hibak ellenére minden olajozottan miikodott: a foglalkozas is, az utana kovetkezo
arnyjaték is igen jol szervezett hattérmunkara vall. Amit lattunk nem volt mas, mint profi hattérrel rendelke-
z8 csapat gyenge vazra épitett 6rdja. Egészében véve a Kéva Kulturdlis Mithely A csoddlatos macska cimi
dramadraja olyan, mint egy ételrecept: ha kovetjiik a leirt utmutatasokat, nem nagy a riziké, azt f6zziik, ami-
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re szamitottunk, de ha valamit masképp csinalunk, s elengedjiik a fantaziankat, akkor ki tudja... sz6 szerint
barmi kistilhet beldle.

A fent emlitett problémakat maguk az o6ra tervezoi is latjak. Ahogy Romankovics Edit elmondta, tisztaban
vannak a foglalkozas hibaival, és épp ebbdl a megfontolasbol a kulturdlis mithely ugy dontott, hogy miutan
az o6ra harmadik valtozata sem valtotta be a hozza fliz6tt reményeket, aprilistdl 4 csoddlatos macska lekeriil
a misorrol.

Varju Nandor

&

Egy TIE-rol

Szép Ernd A szomoru kirdlyfi cimii meséjével toltdttem egy csapat kisiskolds tarsasagdban a délelottot.
El6bb megnéztiik az eldadast, aztan jatszottak (sajnos csak 6k). Figyelve a Kerekasztal TIE el6adasat tamas-
kodni kezdtem: vajon biztos, hogy parba kell tartozzon szinhaz és dramajaték? Mitdl lehet j6 (ami most nem
igazan volt az)?

Azt gondolom, az igazan jo miivészet mindig inspirativ: egyszerlien juttat el minket a bonyolult igazsagok
felismeréséig érzékeink fonalan vezetve, jollehet racionalitdsunk ugyanezen az uton valosziniileg csédot
mondana.

Ez az el6adas ebbdl a szempontbdl nem hagy maga utan kivanni valot, tekintettel arra, hogy felkavaro
szinhazi élményt nyujt. Inspiracids bazis, hogy ugy mondjam.

Ahogyan a jo TIE-nek, igy a jo szinész-dramatandrnak is kiilonos hatalma lehet. A ,,civil” szinész a nézd
Szamara nem civil ember, hanem civil szinész. Valaki, aki kozvetiteni képes valami megfoghatatlant, mégha
éppen most fel is fiiggesztette hirndki szerepét. Ha jatszani hiv, az mar majdnem varazslat. A vele valo ja-
tékba konnyebb belefeledkezni, mint feloldodni egy iskolai dramadran, ugyanakkor a jatékos szabadsaga is
,»1gazibb”: barmikor visszaléphet a nézék személytelen csendjébe.

Ezért nem értettem, hogy a szinpad-nézo6tér viszonyaval mért nem éltek jobban a dramatanarok: mért nem
a gyerekek 1éptek be a szintérre, miért a szinészek 1éptek ki a rivalda elé, miért tiintek el a diszletek és a
kellékek, a fények mesés zegzugai, egyszoval: miért ,,einstandoltak™ a szinpadot, mikor ott lehet igazan jat-
szani?

Van valami kozos szinpadon és jatszotéren (a jatszok terén), ami olyan, mint szovetben a felvetdszal: eh-
hez igazodik minden, ez tartja Gssze a szalakat. A ,,mintha” gondolata ez, amely az emberi gesztusokat el-
valasztja a hétkdznapi mozdulatoktol és sajat szabalyai szerinti formaba rendezi. Ezek a formak minden ja-
tékban azonosak, s Kaposi LaszIlo rendez6 kiilondsen szépen hasznalta ki szinpadi és gyerekjatékok formai
és tartalmi egyezéseit.

A megjelenitéskor alkalmazott ,,konvencidk™ jatszi konnyedséggel tértek vissza a foglalkozason, és a ha-
tas kolesonodsen érvényesiilt: az egész eldadast belengte a gyerekjatékok naiv baja (igyhogy az erdében jat-
sz0 gyerekek jelenete kiemelkedd jelentOséget nyert: a Szép Ernd-i dlom: gyereknek lenni mindhalalig éppen
rimelt a TIE alapgondolatara: jatszani tudni mindhalalig).

Lassitott jelenetek, alloképek, tancok, babos-maszkos ,,alakoskodasok™ (a népi gyerekjatékok alapmoti-
vumai) szolgaltattak a mintat az eldadason az azt kdvetd kozos jatékhoz.

Sz6ljunk most mar a foglalkozasrol is. Els6 1épésként — a sziinet utan — lazitd s egyben a latottakat felidé-
70 koz0s tancba kezdtek egy az el6adas zenéjével egybecsengdé muzsikara. Hianyoltam, hogy most nem jat-
szottak a zene drdmai lehetdségeivel tigy, ahogyan azt az eldadés soran tették. Tanchazi forgatag sziiletett,
ami onmagaban persze élvezetes lehet, de azt gondolom, itt is el6keriilhettek volna Gjra a maszkok, vagy a
vidam tancot el lehetett volna tancolni s6tétben is pl. toklampassal, vagy néman, esetleg zene nélkiil stb. A
tancot kovette az el6adas szobeli felelevenitése, s itt kovetkezne a kovetkez6 probléma, a téma atszovésének
kérdése.

Miért éppen A szomoru kiralyfi s az utana kovetkezd jaték (melyet mindjart leirok) kapcsolodik Gssze
ezen a délelotton?

A nézOk életkora és az eldadas kozt majdnem tokéletes a harmonia. Ez az az életkor — 9-10 év koriil —,
mikor a ,,létezés metafizikdja” megvalaszolhatatlan kérdések 6zonét zuditja a nyildé emberi értelemre. (A
nagysziilok is ilyen tajt kezdenek eltiinedezni melllink. Az eldadas gyonyoriien jeleniti meg az elmulod-
mesélo oregséget.)
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Azt nem értem viszont, hogy ezt a nagysziil-unoka viszonyt miért nem hozzak vissza a dramajaték fo-
lyaman? Ha valahol, valamikor, akkor éppen itt volna érdemes tovabbszéni a keretjatékot.

Azért gondolom, hogy csak majdnem sziiletik meg az 6sszhang darab és nézdi kozt, mert az a duplacsa-
var, amellyel a mese véget ér egyrészt hosszlra nyujtja a matinét, masrészt olyan bonyolult kérdéseket vet
fel, amiknek végiggondolasahoz tobb foglalkozasnyi iddre volna sziikség. Ugy tiint, mintha a dramatanarok
is szem eldl tévesztették volna az aznapi jaték fokuszat.

Megmondom 6szintén, nem is igazan sikeriilt r4jonndm, hogy a harom kiscsoportra 0szl6 jatékosok mi-
féle rejtett cél igézetében jatszottak végig a déleléttot. Eldszor is, kozosen elkezdték megrajzolni a szerepl 6-
ket. (P1: Hany éves lehet a kiralyfi? Milyen nagy ez az orszag? stb.) Igy a sok ,olvasat” helyett egy kozos
sziletett.

Aztan a szinész-dramatanarok él6képeket mutattak az el6adasbol, amelyeket vissza kellett helyezni a tor-
ténetbe. Ezaltal a gyerekek mar a megjelenités ,,eszkdzeivel” is viszonyba keriiltek, elkezdédhetett az 6ket is
mozgosito jaték: képzeljiik el, hogy a kirdlyfinak sziiletésnapja van, s a falu felkdszonti. (Maris bekertiltek a
torténetbe.) Ki mit hoz? (Gyerekek ¢él6képe). A kép megelevenedik, dramatanarok szerepbe 1épve a palota
lakéiként atveszik az ajandékokat. (Zavarénak taladltam, hogy egy a jatékhoz kapcsolodd tijonnan belépd
hattérbe szoritotta a gyerekek esetlenebb probalkozasait.)

,»,Mulatsag” kovetkezett, el6szor a buslakodo kiralyfi nélkiil, majd vele.

A kiscsoportoknak feltett kérdés: hogyan fogjak megiinnepelni a kiralyfi elkovetkezo sziiletésnapjat, mi-
kor mar egy éve senki hirét se hallotta, s megiinneplik-e egyaltalan?

Ez az indito jaték egy teljesen 1 oldalrél kozeliti meg a halal-problematikat, most nem az életét félt6 ki-
ralyfi, hanem a kiralyfit elveszté masik ember lelke lett a bejarando terep. Felmeriil a kérdés, milyen mé-
lyebb viszonya alakulhatott ki a népnek (palotalakoknak) — akiket a gyerekek voltak hivatva jatszani — az el-
veszett kiralyfival? Egyszoval: dramai fesziiltségekkel terhes alaphelyzet-e ez, vagy sem?

Az elsd csapatban a gyerekek kitalaltak, hogy egy jost hoznak a kirdlynak ajandékba, aki majd meg-
mondja, hol a kiralyfi. A dramatanar ebbdl a helyzetbdl — 6 volt a j6s — meg tudta volna idézni a pillanatot,
amelyben a csaldd tehetetlen tantija a kiralyfi elvesztésének. El lehetett volna jatszani a sors ,,sz0vésének”
lehetéségével, illetve ennek lehetetlen voltaval. Mindez azonban egyaltalan nem sikeriilt. Az aznapi jaték
,,mondvacsinalt” konfliktusok koriil keringett.

A masodik csapat technikailag is egészen mas modszerrel dolgozott, nem a gyors rogténzés, hanem a
hosszl kdz6s megbeszélés inditotta a jatékot, itt azonban a kdvetkez6 hiba iitkozott ki: a gyerekek élvezettel
meriiltek el kis, elére elképzelt tevékenységeikben, jatékuk azonban elszigetelt maradt, és nehezen szervezo-
dott kozos jatékka. Sziiletett viszont csoportmunkajuknak egy szép pillanata (az utdlagos bemutatd soran):
mikor az Oreg részeges hangos vitatkozasba fog a félénken suttogd kiralynéval a palota kapuja el6tt, mert
mindketten a tavol 1évo kiralyfi sziiletésnapjat iinnepelnék, csak az egyikiik titokban, a masikuk nagy tivor-
nyaval, ahogy szokta. A fesziiltség forrasa itt a kiraly tilté parancsa s egy szorongatd érzés; iinnepelnék is,
siratnak is a fiut.

A harmadik csoport is konfliktusra élezett helyzetet teremtett, valaki lazit a kiralyi csalad ellen, hogy mi-
nek az tinnepség, ha Ggyis meghalt a fiu. Itt sem mélységben, hanem ,,sz&Itében” haladtak, hosszan jatszottak
példaul, hogyan is dolgozhatnak az emberek a mez6n. Végiil szerkesztettek egy végrendeletet, amelyet a ki-
raly irt, fia halala esetén lanyara hagyva az orszagot. Eldre eltervezett, terméketlen 6tletnek éreztem.

A ,bemutatokat” néhany levezetd kérdés kovette (ezen kérdések sokkal érdekesebbek voltak, mint az azt
megel6z0 jaték) pl: Hol latta a kiralyfi a szellemeket? Miért nem tudott bemenni a tiindérek birodalmaba,
mikor a halal elengedte? Mikor halt meg?

Bevallom, szivesebben lattam volna egy az eléadashoz mas szal mentén igazodo foglalkozast.

Heind! Vera
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»1tt van egy ujabb
dramapedagogus generacio...”

Dramafoglalkozdsok gyerekeknek, fiataloknak cimmel jelent meg az a konyv, amelynek bevezetdjéebol
ideziink. A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag és a Magyar Miivelédési Intézet kézos kiadasaban, a
Nemzeti Kulturalis Alapprogram tamogatasaval létrejott dramaora-gyiijtemenyt remélhetéleg haszonnal
forgatjak majd mindazok, akik a dramatikus tevékenységben fiktiv vildgot épitenek fel, s ebbe szereplo-
ként vonjdk be a foglalkozdsok résztvevdit. 11

Husz dramaval kapcsolatos irast kap az olvaso ezzel a konyvvel. Ezek koziil tizenkilenc dramafoglalkozas-
tervezet. Kb. 60 6ranyi izgalmas jaték segédanyagat nyujtjuk at.

A felkésziilésen kivill (ami még egyszer ennyi id6) 60 6ra koncentralt munka a tanarnak. Es 60 o6ra
¢lménydus tanulds a jatékok mindenkori résztvevéinek: gyerekeknek, fiataloknak. Tanulas 6nmagukrol, a
tarsaikrol, s azokrol a konkrétan kijelolt teriiletekrdl, amelyeket tervez6 munkatarsaim minden vazlatban
megadtak.

Kissé irigy megjegyzéseket kaptam nemrégiben rendezd kollégaktol: a dramapedagogusoknak van szak-
irodalmuk. NOS, €z a konyv a (szerencsére!) ritkulo fehér foltjaink legnagyobbikat probalja eltiintetni (mas
kérdés: mindig marad egy legnagyobb).

A Kerekasztal tanari segédleteinek megjelenésével az alapfoku oktatas nyolc évfolyama szamara rendel-
kezésre all kozel 40 dramadra-tervezet. Az a konyv, amit az olvasd a kezében tart, nekik (a 6-14 év kozotti-
ekkel jatszoknak) is ajanl néhany 0j témat, de az itt olvashaté munkak nagy része a fiataloknak szél: 14 évtol
felfelé.

Orémmel jelenthetjiik, hogy e kdnyv megjelenésével a gyerekekkel, fiatalokkal draméan keresztiil foglal-
kozo kollégak koziil — ha valaki éppen nem a sajat Gtleteire akar jatékot szervezni — mindenki valaszthat mar
idehaza késziilt dramadra-tervet.

Es ha valasztott, akkor — javasoljuk — adaptalja azt a sajat csoportjara! Nem kell ezt mondanunk a képzett
dramatanaroknak, 8k ezt biztatas nélkiil is megteszik. Ok azok, akik tudjak, hogy a konyv alkotéi legfeljebb
sajat csoportjaikat, avagy altalanos életkori problémakat tartanak szem el6tt, amikor oratervet készitenek —
csak gy, mindenki hasznara.

Es mit tegyenek azok, akik mogott nem all akkora dramajatékos, dramajaték-vezetdi rutin? Azt ajanljuk,
hogy vegyék figyelembe: az oratervek tobbsége joval tobb format, feladatot ad meg, sokkal tobb informaciot
kozol (segitségként!), mint amennyire a megvalositas sordn sziikségiik lesz. A tervezetek egyes elemei sok-
féle ,,szlirébn” mentek at (a szigoru szerkesztd mellett példaként emlitjiik a két szorgalmas és preciz lektor
rengeteg hasznos észrevételét — koszonet érte!), de az ,,itt és most” probatétele az egyetlen, ami az adott pil-
lanatban érvényes.

Abban a helyzetben vagyunk igy, ,,csoporttdl fiiggetlen” tervezéskor, mint a jo szinhazi dramaturg: ha-
rom-négyszer annyi elképzelést ajanl meg egy rendezonek, mint amennyi egyetlen darabban megvalosithato,
mindezt azért, hogy tudja a rendezd, mas elképzelés is létezik, mint az, amelyikbe beleszeretett. Valasszanak
hat a kollégak! A fentiekkel egyiitt — szivem szerint — azt mondanam a dramatikus tevékenységek vezetésé-
ben kevésbé jartas kollégaknak, hogy csak akkor térjenek le a vazlatok kijelolte 6svényrél, amikor a gyere-
kek a tervezok altal észre nem vett, de érvényes dontést hoznak. Ekkor viszont feltétleniil valtoztassanak!
(Errdl viszont j6 lenne értesiteni a kotet munkatarsait: ugyanis ez hiba. A tervezés soran éppen az a dolgunk,
hogy felkésziiljiink az emberileg érvényes, értékes megoldasokra, amelyeket — természetesen — mindig a
résztvevok hoznak meg; felkésziiljlink jatékformaval, segédanyagokkal stb. Ha valami nagyon fontosat nem
lattunk eldre, nem vettiink észre, az, sajnos a mi hibank.)

Az oratervek szerkezetérdl: bar nem teljesen egységes a tervezeteket bevezetd ,,rovatrendszer”, de a leg-
fontosabb elemek (csoport, cél, koriilmények, tanulasi teriilet, téma, fokusz, torténetvaz) minden irasban

11 A Térsasag legijabb kiadvanya — az sszes el8zével egyetemben — megrendelhetd postai tton, tovébba kaphatd a Marczibanyi Té-
ri Miivel6dési Kozpont szakkdnyvesboltjaban.
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megtalalhatok. Terjed ez a rendszer, lassacskan altalanosan hasznaltta valik (a mar emlitett tanari segédlet-
sorozat kapcsan); tanfolyami hallgatok oratervei is kovetik ezt a modelIt.

A tevékenységhez minden esetben format is ajanlottak munkatarsaim. Ha ez valamelyik ismert konvenci-
ora visszavezethetd, akkor azt tipografiailag jel6ltiik (pl. FORUM-SZINHAZ). A tartalmi-formai elemek is-
mertetése utan gyakran talalkozik az olvasd dolt betlis szoveggel: ezek a jegyzetek gyakran variaciokat ad-
nak, figyelmeztetnek kitérékre, elagazasokra, veszélyhelyzetekre stb.

Az itt olvashaté munkék szerz6i — néhany kivételtdl eltekintve — a Képzdok képzése elnevezésii program
résztvevéi. Ok mar letettek az asztalra egy oktatéfilmet, most itt van téliik egy konyv is. (A film elkészitését,
a Képzok képzése programjainak megszervezését a Kozoktatasi Modernizacios Kozalapitvany tamogatasa
tette lehetové. A Képzok képzésének kitalaloja és vezetdje Kaposi LaszIo volt. A kotet szerzdinek tobbsége
az alapképzésen is vele talalkozott...)

Szerz6inkrél mas megkozelitésben: az orak kozel felét szinész-dramatanarok jegyzik, a tobbit a kozokta-
tasban dolgozo kollégaink. Az utobbiak nyilvan joval tobben vannak: ez az arany is utal az allandé drama-
pedagogiai, szinhazi nevelési miihelyek (ezek az igazi miihelyek: dolgoznak, s nem klubéletet élnek!) fontos-
sagara. A TIE-tarsulatok a rendszeres bemutatd foglalkozasaik, a tanfolyami képzésben vald részvételiik
mellett irasaikkal is a magyar dramapedagogia jelentds tényezdjévé valtak.

Megint csak mas szemszogbo6l: szerzdink tobbsége kdzelebb van a harminchoz, mint a hiiszhoz, illetve a
negyvenhez. Itt van egy Gjabb dramapedagdgus generacio: tehetségesek, képzettek, tele otlettel, (s remélem)
energiaval.

Annak, hogy teret kapjanak, ez akonyv is része.

Kaposi Laszlo

A kotet szerz6i: Antal Rita, Bicskei Kiss Laszlo, Csabai Flora, Egervari Gyorgy, Haas Eva, Kaposi
Laszlo, Lazar Péter, Liptak 1ldiko, Lukacs Gabriella, P. Papp Monika, Piispoki Péter, Romankovics
Edit, Szauder Erik, Takacs Gabor, Torok Laszlo, Wenczel Imre, Zalavari Andras.
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